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EDITORIAL

Os presentes artigos perpetuam a intencao pringdeir& Congresso Nacional de
Educacdo, Il Congresso Internacional de Educadd&@eminario PIBID realizado pelo
Instituto Superior de Educacgao Ivoti: congregarspas na discussao de temas significativos
para a educacao.

Os 24 artigos coletados provocam um encontrodisigiplinar de olhares e apontam
possibilidades de atuacdo nos diferentes cendaosddicacdo. As ideias compartilhadas
enfatizam a contribuicdo da neurociéncia nas difeee areas do conhecimento e trazem
propostas de formacdo pedagdgica, tendo como emfaguhabilidades socioemocionais.
Relatos ligados a experiéncias significativas doidPenriguecem o documento. Merecem
destaque também os temas ligados a educacédo paairem comunidade, assim como 0 uso
de tecnologias na sala de aula contemporanea. Watios pela tematica do Congresso
Neurociéncias e perspectivas socioemocionais ena@sp educativgos autores lancam um
convite a todos os colegas educadores para umaaggwometida e engajada na educacao.

A escola contemporanea que se preocupar com o\wbdgemento das habilidades
socioemocionais contribuira para a formacao dengweais comprometidos com o contexto
social, politico e cultural brasileiro. Essas passoo futuro, com mais facilidade, resolveréo
problemas do cotidiano, com abertura para o trabalh equipe e o desenvolvimento de
projetos coletivos. Cidadaos preparados, desddaacia, para uma atuacdo consciente e
responsavel, que primam pela cooperagcdo, a intelatie e o empreendedorismo dos
sujeitos, € esta a base que é dada pelo desenealairdas habilidades socioemocionais na
escola.

Temos certeza de que, pela congregacao das mdeiasdas pela leitura dos artigos,
muitas perguntas ecoardo, algumas respostas pgiestias aparecerdo, mas, sobretudo,
estaremos pensando juntos na busca por novas ipdadis de acao e de integragcdo em prol

da escola brasileira.

Prof® Dr* Marguit Carmem Goldmeyer
Coordenadora do Congresso 2015
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A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES NO DESENVOLVIMENTO
REGIONAL E EDUCACIONAL

Simone Henn — FACCAT
Maria Raquel Caetano — FACCAT

RESUMO:Esse projeto possui como tema a formagéo dos pimimsis da educacéo.
Esta voltado aos professores dos anos finais dacefimmdamental, analisando sua relagcéao
com o saber e o ensinar. Traz como problema deupsaes@s relacbes entre formacao
continuada dos professores dos anos finais do emsidamental e a transposicao didatica
efetivada no espaco da sala de aula. O campo deipaserd a Rede Publica Municipal de
Sapiranga/RS. Serédo analisadas quatro escolasieladecritério de selecdo das escolas esta
relacionado ao numero de alunos matriculados, bemoca andlise do indice de
Desenvolvimento da Educacéao Basica - IDEB - dalas@ proposta de trabalho possui
como objetivo analisar as relacdes entre formagatrwada do professor das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica dos anos finaisndm@ fundamental e como ocorre a
transposicdo didatica em sala de aula.

Palavras chave Formacéao de professores. Anos Finais. Transposiiglatica.

THE CONTINUOUS TRAINING FOR TEACHERS IN REGIONAL DE VELOPMENT
AND EDUCATIONAL

ABSTRACT: This project has as its theme the formation of atian professionals. It
is geared to teachers of the final years of eleargrgchool, analyzing their relationship with
knowledge and teach. It brings the research prol&ations between continuing education
of teachers in the final years of elementary sclamal the didactic transposition effective in
classroom space. The research field is the Muridfuélic Network Sapiranga/RS. Four
network schools will be analyzed. The criteriagetection of schools is related to the number
of enrolled students as well as the analysis oBidc Education Development Index - IDEB
- school. The proposed work aims to analyze thatiogiship between continuing education
teacher of Portuguese Language and Mathematicgplithes the final years of elementary
school and how does the didactic transpositiohénctassroom.

Keywords: Teacher training. Final years. Didactic Transposi

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil tem passado por muitas mudangas Ultimas décadas,

perpassando pelo campo politico e socioecondmeda,quitura, ciéncia e tecnologia. Essas

'Henn, Simone. Licenciada em Pedagogia (ULBRA, 208} Graduacéo Lato Sensu em Educacdo Ambiental
(UNICID, 2010); Pés Graduacéo Lato Sensu Educag@edial (UFC, 2011); Pés Graduacéo Lato Sensu
Coordenacao Pedagégica (UFRGS, 2013); Mestrandaesenvolvimento Regional (FACCAT, 2014).
monyhenn@gmail.com.

“Caetano, Maria Raquel. Licenciada em Pedagogiahadnititacdo em Supervisdo Escolar (FEEVALE, 1998);
Mestre em Educacdo (PUC/RS, 2002); Doutora em Edioc@JFRGS, 2013); Professora e Pesquisadora da
FACCAT (2014); Docente do IFSUL, Campus Charqueadagtano@faccat.br
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transformacdes sdo também reflexos das mudancasdasona esfera mundial nas dltimas
duas décadas do século XX. Dentre elas, podenasntar os estudos no campo do
conhecimento que, na virada do milénio, traz acebdiscussdes acerca das praticas e teorias
educacionais; as reformas curriculares ocorridas arms 1990; as reformas que ainda
ocorrem nos Ultimos anos e a utilizacdo de ferraasegovernamentais de avaliacdo externa
sistematica. Com relagdo aos instrumentos extedeoavaliacdo, salienta-se o SAEB -
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, que temo qmrincipal objetivo avaliar a
Educacdo Basica brasileira e contribuir para a onmelhde sua qualidade e para a
universalizagdo do acesso a escola, oferecendddmghsoncretos para a formulagéo,
reformulacdo e o monitoramento das politicas péblicoltadas para a Educagdo Basica.
Além disso, procura também oferecer dados e indresd que possibilitem maior
compreensao dos fatores que influenciam o deseropdobl alunos nas areas e anos
avaliados. O SAEB € composto por trés avaliagOdsrmas em larga escala: ANEB,;
ANRESC e ANA.

A Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica - ANEBaage alunos das redes publicas
e privadas do pais, em areas urbanas e ruraisicatadios no 5°ano e 9%ano do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio. Tem cohjetivo avaliar a equidade e a
eficiéncia da educacéao brasileira.

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRE8SQum instrumento de
avaliacdo externa que mensura a qualidade da apaged através da aplicacdo da Prova
Brasil e Provinha Brasil, vinculado ao fluxo dosrads. Sua aplicacdo € bianual nas turmas de
quinto e nono anos do ensino fundamental. Paragaagdo dos indices de rendimento
escolar, ainda no ensino fundamental, a partir mlo de dois mil e treze, € proposto a
aplicacdo da Prova Avaliacdo Nacional de Alfabefia- ANA que avalia os niveis de
alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguedéabdiizacdo Matematica.

Dentre as transformacgdes ocorridas, cabe saliamda a implementacdo do sistema
de ciclos; a disseminacdo da modalidade de educaghstancia;, a ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos de duracédo; a obrigdaate da matricula aos seis anos de

idade, bem como a matricula obrigatoria na educadaatil, aos quatro anos de idade,
conforme passa a vigorar na Constituicdo Fedetayés da Emenda Constitucional n°
59/2009, trazendo o seguinte texto:
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Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constiio Federal, passam a vigorar com
as seguintes alteragdes:

Art. 208 I-educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 @uatis 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua ofertaitgra@ira todos os que a ela nédo
tiveram acesso na idade propria; (BRASIL, 1988, iEthacConstitucional/2009).

Com a promulgacdo da Emenda Constitucional, emmbrae de 2009, a educacao
passa a ser obrigatéria a partir dos quatro (43 deadade.

Diante desse cenario de mudancas, reflexdes eargpagdes, a formacgédo continuada
do professor é tema recorrente, circundando o méaigisdesde muito tempo. Na escolha
dessa profissdo, encontra-se presente, de forefatavel, o fator de responsabilidade que
cada sujeito tera com relacéo ao outro. Decidipegfiessor € atribuicdo individual. Tornar-se
professor significa busca constante de aprendizagémerpretacdo do mundo e do outro, na
sua complexidade e singularidade.

As discussdes que norteiam a pratica docente $segiliem nas suas pesquisas.
Muitas discussfes suscitam essa tematica, no entanrtimos do pressuposto que, ouvindo
os professores, sera possivel analisar de formacoasistente e, talvez, encontrar subsidios
para amenizar os problemas encontrados na salalaledaetamente na aprendizagem dos
alunos. Entendendo que ndo ha receita pronta clagéoea formacao docente, ha que, em
um primeiro momento, delinear os espacos por oadsst adentrando. Portanto, conhecer
o professor e tracar um perfil desse sujeito podexdiar na tentativa de encontrar meios de
contribuir nas suas inquietacdes acerca do atoslear e aprender.

Quanto aos resultados da pesquisa, esses sereifdasd para contribuir na analise
das dificuldades atuais encontradas na area eduedcespecialmente nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas e deseanvolvidos diretamente com as
avaliagdes que geram resultados do IDEB - indicBesenvolvimento da Educacio Bésica,
instrumento de avaliagao externa.

Frente as questdes postas, esta discussao justfigala importancia da investigacéo
junto aos os professores da Rede Municipal de Bndan Sapiranga/RS, investigacao
proposta por amostragem. Escutar esse profisséodat-lhe voz auxiliard na efetivacéo de
uma educacéo significativa e contextualizada, pdoémclusive, ao se tornar publico, servir
de referencial de consulta para outras redes deogrssiscitando outras pesquisas em torno
do tema.

Do ponto de vista do Desenvolvimento Regional,
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[...] as dimensdes culturais, politicas e institneis do desenvolvimento regional,
bem como a andlise critico-historica e a proposig&opoliticas publicas de
desenvolvimento e ordenamento territorial. A lirdkmrca pesquisas sobre capital
social, patrimdnio e representacfes culturais, dwmddgia e principios do
planejamento publico e politicas e instrumentos atdenamento territorial.
(FACCAT, 2015).

Diante dos objetivos da pesquisa, numa visao glelalltural, trazemos a educacao
como propulsora do desenvolvimento social do terata ser estudado. Entendendo aqui
como territério o municipio de Sapiranga, porérazéndo para o rol de conhecimento o
quadro atual da educacao municipal, tanto na edterante quanto na esfera discente.

O texto traz inicialmente uma discussao sobre al@sc a formacdo continuada do
professor. Em um segundo momento, refletimos sa@bré&ransposicdo didatica numa
perspectiva de que os conteudos trabalhados maagdes possam dar sentido ao professor e
sejam transpostos para a sala de aula. Em segagdantos o caminho metodoldgico utilizado
no estudo, e por fim apresentamos algumas consiiEsaa respeito do estudo que esta em

fase inicial exploratoria.
2AESCOLAEA FORMAQAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A escola para se constituir a partir do fundamesgonocratico, deve ter como
principios basicos a participacdo e autonomia. (BAS, 2006). Pedagogicamente, esse
processo exige que a escola “se arme de instrusgovisem garantir esses principios e se
voltem para a especificidade dos objetivos da asagarantir o processo de formacao do
cidaddo, que envolve ndo apenas o conhecimento rendipagem de conteudos
predeterminados, mas que esta pautado numa dedglandoncepcdo de homem que se quer
formar.” (VEIGA, 2006, p.10-11).

Para Veiga (1998, p. 13), pedagdgico é entendidasémtido de se definirem as acfes
educativas e as caracteristicas necessarias dasesieo cumprirem seus propositos e sua
intencionalidade.” Libaneo (2000) esclarece queue define algo como pedagdgico € “a
direcéo de sentido, o rumo que se da as pratiassatidas. E na dimensio pedagogica que
reside a possibilidade de intencionalidade da ascque é a formacdo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, criéi@siativo.” (LIBANEO, 2000, p. 13).

Entendemos, também, que, para que o processo wdusatefetive, s&o necessarios
uma teoria e um conjunto de objetivos e meios ftuos, encaminhados a formacao

humana. As atividades educativas ocorrem em coeslib@storicas e sociais determinadas
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que estabelecem limites as possibilidades objetdashumanizacdo (LIBANEO, 2002,
p.142). Se o pedagdgico € a intencdo, a sistematiza orientacdo da pratica de modo
consciente para exercer finalidades sociais e igadit cunhadas a partir de interesses
concretos no seio da praxis social, é o “caratdagégico que faz distinguir os processos
educativos que se manifestam em situacfes soadmisretas, uma vez que € a andlise
pedagdgica que explicita a orientacdo, a direcdoatilddade educativa numa visdo
emancipadora dos sujeitos.” (LIBANEO, 2002, p. 142)

No contexto das demandas atuais da formacdo despmks especialmente para a
educacéo basica e no planejamento pedagdgico des péblicas de ensino apresenta-se a
formacao docente como uma area prioritaria a ssrd®lvida.

Nesse sentido, uma politica para formacdo de mofes deve implantar programas
permanentes de formacao continuada, que terdo fmrnoas necessidades explicitadas por
professores, como, por exemplo, cotidiano esc@larticipacdo institucional democratica,
preparacao para lidar com a crianca e juventude ale uma solida atualizagdo que possa
envolver teoria, técnica e pratica direcionadasegercicio da docéncia, de maneira a
fundamentar e orientar projetos e atividades eszmlad formacdo e a capacitacdo docente
devem, portanto, ir além da aquisicdo de técniaitidas de transmissédo de conteudos para
os professores e de técnicas de gestdo para gent@s. Evidentemente, esses aspectos
continuardo sendo importantes, mas 0 objetivo és naanbicioso e deve privilegiar a
formacdo integral do ser humano.

Conforme Pimenta (1996, p.73), “repensar a formag@&wal e continua, a partir da
analise das praticas pedagdgicas e docentes, teravelado como uma das demandas
importantes dos anos 90”. Pensar a educacdo eeb g@gprofessor na contemporaneidade
traduz a necessidade de revisitar as identidadespadissionais e as necessidades que o
oficio de ser e estar professor exige.

Novoa (1995) acredita na necessidade de uma egg&raténtinua de formacdo e
capacitacao em servico. Afirma ser essa uma teralérescente e necessaria. Complementa:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critaftexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnome éagjlite as dindmicas de
auto-formacdao participada. Estar em formacéao iraplim investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e mgeptos proprios, com vista a
construgédo de uma identidade, que é também umatiddde profissional
(NOVOA, 1995, p.25)

O autor reafirma suas consideragdes sobre o posfessno um ser ativo, reflexivo,

histérico e responsével pela sua aprendizagem a&izatcéo metodoldgica permanente.

10
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Devechi e Trevisan (2010) fazem a leitura da foémadocente relacionando diferentes
variaveis a que esse processo possa resultar. Aeludiferentes correntes socioldgicas, 0s
autores despertam questdes sobre uma formacaowanai que contribua para a qualidade de
todos ou para grupos especificos, trazendo quedessanda aponta questdes que intrigam e
fazem refletir sobre a relagéo entre a singulagdad totalidade na formacgao do professor, ou
seja, a formagcdo do professor a partir do seu l@sudrabalho. Dessa forma estar-se-a
contribuindo para a consolidacdo de praticas @iofigis que ultrapassem os limites da
educacao bancaria (FREIRE, 1986), na qual o almamsgiderado como um depdsito passivo
de conteudos transmitidos pelo professor, paramdssuma nova perspectiva na qual o
estudante € agente do processo ensino-aprendizggamsequentemente, da (re) construcao
do proprio conhecimento e, assim, de sua formagéone sentido mais amplo.

Nesse processo educativo, o professor deve assutraratitude, a partir de outro tipo
de formacdo, que deve ser critica, reflexiva enteida pela responsabilidade social. Nessa
perspectiva, o docente deixa de ser um transmitsopnteddos acriticos para assumir uma
atitude problematizadora e mediadora do processmsiao e aprendizagem sem, no entanto,
perder sua autoridade nem, tampouco, a resportsad#licom a competéncia técnica dentro
de sua area do conhecimento (FREIRE, 1996). Al&sodié necessario, principalmente no
caso de docentes fazer esforcos em trés direcétstak: a formacao daqueles profissionais
que ja estdo em exercicio, 0s que estdo em prodesgmrmacao e os que se formardo no
futuro.

Vivenciamos situacdes cotidianas nas escolas dietera a formacado dos docentes e
por isso que, em defesa da formacdo pedagoOgicaehmnos que sdo inUmeros o0s
conhecimentos demandados pelos professores: tedwiasonhecimento, epistemologia e
historia da ciéncia e da técnica, desenvolvimergocdatividade, ensino por projetos, a
questdo da motivacédo do jovem, a contextualizagdendino, a organizacao de curriculos, o
estudo das politicas educacionais e a relacdoaldsags com o contexto geral. Além disso,
demandam os saberes que os capacitem a prepasar acbmpanhar as turmas, preparar
recursos didaticos, executar as atividades anésri@ posteriores as aulas, a planejar,
desenvolver e avaliar trabalhos, a gerir a ativeddals alunos e assegurar a disciplina em sala
de aula e muito especialmente a questéo da avaliaca

Nenhum saber é por si mesmo formador. Os mestrespodsuem mais saberes-
mestres, cuja posse venha garantir sua mestriar sluma coisa nao é mais suficiente, é
preciso também saber ensinar. O saber transmifidgoossui, em si mesmo, nenhum valor

formador; somente a atividade de transmisséo |héem esse valor. Em outras palavras, os

11
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mestres assistem a uma mudanca na natureza dastrmnela se deslocados saberes para 0s
procedimentos de transmissdo dos saberes. (TARD(2, p. 43).

Obviamente, que o modelo institucional é definidmportante das concepcdes
docentes, uma vez que estabelece o campo de [idssies no qual os professores constroem
suas préticas e 0s saberes da experiéncia. A ¢éoma a capacitagcdo devem, portanto, ir
além da aquisicéo de técnicas didaticas de trar8mide conteldos para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemesses aspectos continuardo sendo
importantes, mas o objetivo macro é mais ambicgodeve privilegiar a formacao para que o
professor seja 0 protagonista e consequentemeasibpitara que seu aluno também o seja,
dando-lhe vez e voz.

Neste trabalho, um dos aspectos a serem analisadoas relacdoes entre formacao
continuada dos professores dos anos finais do emsimdamental e a transposicao didatica
efetivada no espaco da sala de aula, que entendeams atividade pedagdgica. Sua
estrutura esta alicercada na voz dos professoveleneiando suas inquietacdes, angustias,
anseios, desejos e preocupacfes em relacdo acsgwode desenvolvimento profissional
docente. Tal processo nos encaminha ao estudoratespbsicdo Didatica, que todo o
professor de alguma forma realiza, no esforco dssipiitar ao aluno a apropriacdo e a
reconstrucéo do saber.

3 TRANSPOSICAO DIDATCA

Aprender € uma dindmica que, no espaco formal deagdo, precede o ato de
ensinar. Tornar-se professor implica um processatimoo de aprender e ensinar
compreendendo as variaveis e os diferentes atovedvelos nessa dinamica. De uma forma
suscinta, ensinar esta diretamente ligado a foonaa qual se aprende. Cientes de que cada
sujeito é Unico e, portanto, compreende e abstrédmina individualizada cada conhecimento
adquirido, esse mesmo sujeito também ensina deafanita. Essa dinamica ocorre de forma
particular, quando se trata dos alunos em salaulde espaco formal de aprendizagem,
denominado de Transposicéo Didatica.

A teoria da Transposicdo Didatica estudada por €lad (1991) defende que o
saber ndo chega até a sala de aula da mesma memmirgue foi produzido no contexto

cientifico. O conhecimento passa por um processoadsformacdo, que implica em dar-lhe

%yves Chevallard é um didata francés do campo dinerdas matematicas. Desenvolveu a teoria sobre a
Transposicdo Didatica em1988, no ambito da Didd@ticMatematica de influéncia francesa.
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uma “roupagem didatica”. Esse processo de transigiorecebe novos e diferentes saberes,
constituindo-se em um novo conhecimento.

Menezes traduz de forma muito clara a teoria, afitho que a transposicao didatica:
“[...] possibilita analisar a trajetoria que se quendesde a producéo do saber cientifico até o
momento em que se transforma em obgecensino, [...] transformando-se, por fim, em um
saber ensinado”. (MENEZES, 2004, p.69).

O professor, na pratica docente diaria, no esfdecmansmitir seus conhecimentos aos
alunos, no intuito de que esses construam e caa@stitnovas aprendizagens e saberes
proprios, desencadeia o processo de transposigidiodi. Seu conhecimento cientifico
acumulado se traduz em formas e estratégias deoengue validam a transformacao
efetivada durante esse processo.

Como suporte as teorias do aprender, ensinar, @ggaré®RILLO, 1999), discute a
tematica da transposi¢éo didatica muito mais coraogsso de dialogo:

Contrariando referéncias a Transposicao Didaticaocem processo de transmissao,
estudos recentes e mais proximos da realidade &nomstrado que, na pratica,
estabelece-se um didlogo com os alunos. Dos quoastientos surgem indagagdes e
problemas que encaminham a producdo de um nove, sabestruido na propria
pratica. (GRILLO et al., 1999, p.7).

A teoria da Transposicao Didatica traduz-se nagugess do saber cientifico ao saber
ensinado. E um processo de transformacio do sgeeise torna outro em relagdo ao saber
destinado a ensinar. O termo foi introduzido em51@élo socidélogo Michel Verret e
rediscutido por Yves Chevallard em 1985 em sew liva Transposition Didactique, onde
mostra as transposi¢cdes que um saber sofre quasda po campo cientifico para o campo
escolar. Chevallard conceitua Transposi¢ao Did&tcao o trabalho de fabricar um objeto de
ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produp&lo sébio, aqui representado pelo
cientista, ser transformado em objeto do sabelasco

Ao definir como Transposicado Didatica o processardasformacdo de objetos de
conhecimento em objetos de ensino e aprendizagkavallard iniciou um movimento de se
repensar 0s mecanismos e 0s interesses dos partespdesse processo, aqui representados
pelos agentes: professor e aluno. Esses conceiwdiamm no entendimento que 0s
professores dos anos finais, sujeitos dessa pesgi@isalguma forma realizam a transposicao
didatica no seu dia a dia. O que buscamos aprofundie que forma o professor dos anos
finais do ensino fundamental nas disciplinas ddgugmés e matematica compreendem e

realizam a transposicao didatica na sua docéncia.
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4 METODOLOGIA

O respectivo trabalho trata-se de um estudo dereruguantitativa e qualitativa.
Serdo pesquisadas quatro escolas da rede murdeigaisino de Sapiranga/RS, selecionadas
a partir do numero de alunos. Serdo duas escolpsgigeeno porte, até 600 alunos, e duas de
grande porte, acima de 601 alunBsré levado em consideracdo, com o critério dasanal
cientifica, em ambas as escolas o IDEB - indicédsenvolvimento da Educacdo Basica,
sendo considerado, para efeitos da pesquisa, o mamenor indice de cada uma das escolas
selecionadas, analisando a proficiéncia. Elencamwoguadro a seguir, as escolas a serem
analisadas nessa pesquisa. Trata-se de escolasipaismifoco da pesquisa, localizadas nos
respectivos bairros de Sapiranga: bairro Centenéaoro Oeste; bairro Amaral Ribeiro;
bairro Sao Luiz. Cabe enfatizar que as escolagaram elencadas por zoneamento, mas sim

pelos critérios ja citados.

Quadro 1 — Numero de alunos por escola

Escola | N° alunos| Porte Ano/ IDEB Registrado| LP Resultado MAT Resultado

IDEB obtido obtido

EscolaA| 1120 Grande| 2011 54 261,391 22,09 | 275,92 112,12
2013 5,9 283,48 288,04

Escola B 511 Pequena 2011 5,2 258,861 20,01 | 279,65| 15,18
2013 5,8 278,37 284,83

Escola C 1156 Grande| 2011 4,3 242,56 11,82 266,49| | 9,68
2013 4,0 244,38 256,81

Escola D 499 Pequena 2011 5,7 264,09 | 8,7 289,83| | 25,63
2013 4,6 255,39 264,20

Fonte: Sapiranga. Secretaria Municipal de Eductg&® (2015).

O quadro (1) aponta as quatro escolas a serensaaia na pesquisa. Essa ferramenta
mostra além das escolas, o numero de alunos matlasiem cada uma delas e o porte da
escola, com relagdo ao nimero de matriculas. Retlefndice do IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica aferido nos@m@911 e 2013, tracando um paralelo
comparativo da evolucéo da proficiéncia dos allamsealizarem a prova, nesses dois anos.

E possivel ainda observar o resultado da andleferimdo em numeros percentuais o
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crescimento (ou ndo) de cada unidade educacionakcela de aprendizagem, aferido pela
ferramenta de avaliagcéo externa.

A pesquisa, na esfera quantitativa, buscara eleéné@macdes e dados numéricos
acerca dos profissionais que atuam na rede muhigp&apiranga/RS. Pormenorizar esses
profissionais em suas especificidades evidenciardom e, talvez, novos guestionamentos
para esta pesquisa. Nesse quesito, serdo considdmabs os profissionais que atendem as
disciplinas evidenciadas nesse trabalho. Sera atlaydnumericamente, a totalidade de
profissionais que atuam nas disciplinas de Matea&ilLingua Portuguesa, nos anos finais
do ensino fundamental. No entanto, a pesquisaraeedpecificamente, com uma amostragem
de profissionais de matematica e de lingua poraayumnforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 — Professores de Lingua Portuguesa e Matenatuantes nas escolas

Escola Disciplina N° de professores Carga Horaria Total professores
Escola C 1156 Matemética 1 6h 5
2 22h
1 24h
1 44h
Lingua Portuguesa 1 15h 5
4 22h
Escola B 511 Matematica 2 22h 2
Lingua Portuguesa 2 22h
Escola A 1120 Matemética 1 6h 4
1 13h
1 22h
1 44h
Lingua Portuguesa 1 4h 5
1 6h
1 10h
2 22h
Escola D 499 Matematica 1 22h 2
1 31h
Lingua Portuguesa 1 22h 2
1 37h
TOTAL 27

Fonte: Sapiranga. Secretaria Municipal de Educa®éimr Pedagogico (2005).
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O quadro (2) apresenta a amostra na qual a pessprigafetivada. Um montante de
27 professores, sendo 13 da area Matematica eof@spores da area da Lingua Portuguesa.

No aspecto qualitativo, aléem de pesquisa bibliaggdé documental, o estudo sera
baseado na coleta de dados partindo de questisnseimiestruturados com um publico
previamente determinado. Partindo das informacoesitgtivas previamente elencadas, far-
se-4 a analise sobre a evolucdo da aprendizagenescatas escolhidas para efetivar a
pesquisa. Informacées acerca do IDEB - indice deeBeolvimento da Educacdo Basica -
serdo analisadas na esfera de proficiéncia, em wadadas disciplinas evidenciadas na
pesquisa.

A andlise das préticas realizadas pelos profissoda educacdo em seu locus de
trabalho, bem como as consideracdes relacionages@uisa bibliografica, documental e
quantitativa dos indices analisados, afirmardo #&doéogia a ser aplicada. A pesquisa
bibliografica fara parte deste trabalho, para ajada&fletir sobre a pesquisa.

A analise das informag0fes, juntamente com as difessteoricas, serdo descritas
conforme os eixos elencados: instituicio académmuadalidade e formacao inicial dos
professores; formacdo continuada de cada profalsi®e@mpo de atuacdo no magistério;
tempo de atuacdo na rede municipal, e forma comwumo suas aulas. Os diferentes
instrumentos utilizados na coleta de dados buscesponder ao questionamento desta
pesquisa.

5 CONSIDERACOES

Esse trabalho de pesquisa em fase inicial e expt@aaborda as relacdes entre
formacdo continuada de professores e transposig@tich. A partir das exploracdes
realizadas sobre o tema e levantando dados do ipionesquisado, podemos verificar que
as disciplinas de lingua portuguesa e matematcagdelas que sofrem avaliacdes externas e
especialmente sdo avaliados os resultados obtidlos @lunos na prova Brasil e SAEB.
Portanto, os diferentes olhares, seja do gestogdiaou do gestor da escola se voltam a esses
professores, sua formagéo e as praticas realiradasscolas.

A formacdo continuada pode ser caracterizada emiteas, por atividades que a
secretaria de educacao oferece, as escolas ongaoizenesmo se apresenta por um processo
mais individualizado sob a responsabilidade do gmsr. Podemos inferir que embora

palestras, seminarios, oficinas sejam importantesomribuam com alguns aspectos da
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formacdo dos professores, essas a¢fes podem nifid-ksxna producao/reconstrucdo de
conhecimentos a serem utilizados na docéncia.

Portanto, pensar a formacédo continuada dos protessseai além das questbes
didaticas, perpassa os diferentes campos do sabercgEncias que se apresentam como
teorias a serem analisadas e compreendidas nooesigagonhecimento. Diante dessas
consideracgdes e premissas, a formacdo docentawgadé é entendida como o ponto de inicio
continuo do saber fazer. A reflexdo intrinseca ediata entre a pratica e a teoria. A imerséo
na praxis. O conhecimento a partir da acao dax@dle da constante tenséo e conflito que se

pde entre a teoria a pratica.
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AGRICULTURA FAMILIAR E POLITICAS PUBLICAS PARA ALIM  ENTACAO
ESCOLAR NO MUNICIPIO DE SAO PAULO DAS MISSOES-RS:

possibilidades de leitura

Aline Beatriz Stock Eich

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo zaalum breve resgate histérico
dos programas de alimentacdo escolar no Brasil, éofase para o contexto atual, do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)awez que nesta nova estrutura, a
preocupacdo com a seguranca alimentar, presendgamentidade cultural através de
alimentos regionais, entre outros tem se destadddste mesmo aspecto, em seus textos
recentes, o PNAE, surge com novas acdes, como ragripg entre as instituicbes de
educacao, prefeituras e os agricultores familiagas, passam a fornecer parte dos alimentos
para as escolas. Destaca-se ainda que para eeatesis politica publica foi selecionado um
recorte espacial, o municipio de Sao Paulo das ddssscuja estrutura fundiaria é
predominantemente de pequenas propriedades rerais, caracteristicas socioeconémicas
vem ao encontro das propostas do PNAE, no qudeye i@ desenvolvimento local.

Palavras-chave: Agricultura familiar. Politicas publicas. Prograracional para
Alimentacdo Escolar (PNAE). Programa para Aquisd@dlimentos (PAA).

AGRICULTURE FAMILY AND PUBLIC POLICY FOR SCHOOL MEA LS IN SAO
PAULO COUNTY OF MISSIONS-RS: reading possibilities

ABSTRACT: This paper aims to conduct a brief histalr review of school feeding
programs in Brazil, with emphasis on the currenmtext, the National School Feeding
Programme (PNAE), since this new structure, theessf food security, preservation of
cultural identity through regional food and othbes been outstanding. In the same respect,
in his recent writings, PNAE, comes up with newi@td, such as partnerships between
educational institutions, municipalities and farsm@vho come to provide some food for
schools. Note also that for the analysis of puptibcy have selected a spatial area, the city of
Sdo Paulo Mission, whose agrarian structure is gmauantly of small farms and the
socioeconomic characteristics meets the proposélsPNMAE, with regard to local
development.

Key Words: Family farming. Brazilian School Nutrition PrognaPublic policies.

1 INTRODUCAO

As primeiras acdes governamentais direcionadagreemtiacdo e nutricdo no Brasil
datam da década de 1930, quando a fome e a deéoutoram reconhecidas como graves
problemas de saude publica no pais. (PEIXINHO, 2013

* Licenciada em Geografia pela Universidade Fedkr@anta Maria (UFSM); Aluna do Programa de Pés
Graduacédo em Desenvolvimento Regional das Univadsisl Integradas de Taquara/Faccat - Mestrado em
Desenvolvimento Regional. Email: beatrizeich@holmmain ou aline.stock@dorothea.com.br
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O presente trabalho tem como objetivo realizar wevé resgate historico dos
programas de alimentagcédo escolar no Brasil, corasénpara o contexto atual, ou seja, 0
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)awez que nesta nova estrutura, a
preocupacdo com a seguranca alimentar, preservdgamentidade cultural através de
alimentos regionais, entre outros tem se destaéadseus novos textos surge também, neste
mesmo aspecto, uma parceria entre as instituigdexldcacao, prefeituras e os agricultores
familiares, que passam a fornecer parte dos alosgudra as escolas.

Neste sentido, se percebe na parceria com os kgresifamiliares uma forma de
incentivo, um fomento ao desenvolvimento localtovisue muitas destas familias nao
possuiam mais alternativas de producdo, nem meatkumidor, refletindo por vezes um
espaco economicamente estagnado.

E neste aspecto que as politicas publicas surgeando responder a demandas,
principalmente dos setores marginalizados da sadedconsiderados como vulneraveis.
(PEIXINHO, 2013).

Diante destas proposicdes, surge o interesse ederei@r a Politica publica do
Programa Fome Zero, que através do FNDE e mardfesta PNAE, tem influenciado na
dindmica das unidades de producdo familiar no nipioicde Sdo Paulo das Missdes,
localizado a noroeste do Rio Grande do Sul, na dviegido Geogréfica de Cerro Largo.
Figura 1.

Figura 1 - Localizacdo Geogréfica de Sdo Pauldvissdes-RS
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Fonte: FEE (2006).
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Trata-se de um municipio de pequena extensdootgtijtcuja populacdo total em
2010, segundo o Instituto Brasileiro de Geografizstatistica (IBGE), era de 6364, dos quais
4165 vivem na area rural e apenas 2199 vivem na mdmana, destacando-se ainda que a
estrutura fundiaria é predominantemente de pequenasiédias propriedades rurais,
constituidas por unidades de produgéo familiar.

Nesta perspectiva, foram analisados neste recgpgecil, os critérios de insercdo das
familias de agricultores no PNAE e acdes; ProgrataaAlimentacdo Escolar (PAE),
Programa para Aquisicdo de Alimentos (PAA) bem comque diz a lei 11947/2009 que
regulamenta o programa; como sao realizadas asadl@nquantas escolas séo atendidas
pelos produtos da agricultura familiar, o que dim&anual da agricultura familiar entre outros

fatores importantes que inevitavelmente surgenomagd da elaboracdo de um trabalho.
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo desenvolveu-se através de etapas.

A fase inicial constitui-se do aprofundamento desubsdes tedrico-metodologicas
buscando aprofundar o marco teérico da investigaiiconsulta bibliografica bem como a
relacdo estabelecida pelos autores segundo agsrEpcoes e implicacbes sobre o tema.
Para tal, utilizou-se de conceitos basicos comditigas publicas, agricultura familiar,
programas governamentais entre outros. Definidahe ltedrica, estabeleceu-se a coleta de
dados e informacgbes, que estdo alicercadas emsfqmimarias e secundarias, como 0
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB), que permitiu um levantamento sobre
educacao, populagéo, indicadores econOmicos, eotr®s , bem como a Fundacdo de
Economia e Estatistica (FEE), que igualmente parmitoleta de dados ligados neste caso, a
agropecuaria principalmente e por fim a Fundacaoidial de Desenvolvimento para a
Educacdo (FNDE), que através de seus canais m@saproporcionou o acesso livre a
informacgdes sobre seus diversos programas, pammahte o PNAE e o PAA, fornecendo

dados municipais, estaduais e federais.

3 REVISITANDO AS MATRIZES TEORICAS NO CONTEXTO DAS POLITICAS
PUBLICAS

“Politicas publicas” sdo diretrizes, principios teadores de acdo do poder publico;
regras e procedimentos para as relagcdes entre pabéco e sociedade, mediacdes entre
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atores da sociedade e do Estado. S&o, nesse ctisicap explicitadas, sistematizadas ou
formuladas em documentos (leis, programas, linleaindnciamentos) que orientam acoes
gue normalmente envolvem aplicacfes de recursdepsb(TEIXEIRA, 2002).

No entanto, ndo podemos esquecer que as intenerd@earacoes, vontades e acdes
desenvolvidas pelas politicas publicas, nem seggreergem para um mesmo €ixo, ou seja,
para um mesmo ponto de interesse. Pelo contrdfio, mrmalmente impregnadas de
interesses, dogmas e externalidade.

Nesta perspectiva, surgem alguns autores, que charoasa atencao a fatores que
devem ser considerados para a elaboracdo de uritgp@ublica, sdo os denominados
contextos, que segundo Mainardes (2006), constigeeram: contexto da influéncia, da
producao do texto e o contexto da pratica. O aitata segue afirmando que esses contextos
estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdodpu sequencial e ndo sao etapas
lineares. Cada um desses contextos apresenta diggeaes e grupos de interesse e cada um
deles envolve disputas e embates. (BOWE; BALL; GO1¥92).

Para Mainardes (2006), o contexto da influéncimnde normalmente as politicas
publicas séo iniciadas e os discursos politicosteoinlos, no entanto, frequentemente este
contexto esta relacionado com interesses e cawedaddeologias dogmaticas. Ha nesse
contexto, uma disputa de influéncias entre os grypara definir finalidades, também é o
palco onde os conceitos se formam e adquiremnageide.

A producao do texto, ainda sob a 6tica de Mainaf2@86, p. 52)

[...] normalmente esta articulada com a linguageninteresse publico mais geral.
Os textos politicos, portanto, representam a palitEssas representacdes podem
tomar varias formas: textos legais oficiais e texioliticos, comentarios formais ou
informais sobre os textos oficiais, pronunciamemtfisiais, videos etc. Tais textos
ndo sao, necessariamente, internamente coerentksos, e podem também ser
contraditorios.

Neste sentido, surge o Ultimo contexto, o da maticie de acordo com Ball e Bowe
(1992), € onde a politica esta sujeita a interpéetee recriacdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar gagdartransformacdes significativas na
politica original. Nesse artigo, iremos enfatizaromtexto da pratica em que ocorre o0 PNAE
em um municipio do RS.

De qualquer forma, as politicas publicas traduzemseu processo de elaboracéo e
implantacdo e, sobretudo, em seus resultados, $ortea exercicio do poder politico,
envolvendo a distribuicédo e redistribuicao de ppdegsapel do conflito social nos processos
de decisdo, a reparticdo de custos e beneficitmsaComo o poder é uma relacdo social que
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envolve varios atores com projetos e interessesratifiados e até contraditorios, ha
necessidade de mediacdes sociais e instituciopaig, que se possa obter um minimo de
consenso e, assim, as politicas publicas possalagsttmadas e obter eficacia. (TEIXEIRA,
2002).

Sobre as disputas por poder, interesses proprgias esempre irdo permear as
estruturas politicas, uma vez que “quem detém ermpalitico detém também o econdmico”,
além disso, segundo Rua (1998), por mais 6bviopmpgsa parecer, as politicas publicas sao
‘publicas’ e ndo privadas ou apenas coletivas. & dimensao 'publica’ € dada ndo pelo
tamanho do agregado social sobre o qual inciders, pebb seu carater "imperativo”. Isto
significa que uma das suas caracteristicas cerdraisfato de que sao decisbes e ac¢les
revestidas da autoridade soberana do poder publico.

Nesta perspectiva, numa visdo mais simplista, sk mesma autora, politicas
publicas policieg, sdooutputs resultantes de atividades politigalftics) compreendem o
conjunto das decisfes e acdes relativas a alotap&vativa de valores. (RUA, 2003).

Assim, elaborar uma politica publica ndo € umafdareuito facil, para Teixeira
(2002), significa definir quem decide o qué, quanmtom que consequéncias e para quem.
Sao defini¢cdes relacionadas com a natureza do eggtitico em que se vive, com o grau de
organizacdo da sociedade civil e com a culturdipaligente.

As politicas publicas sdo oriundas de recursostereisses publicos, e embora se
desenvolvam num contexto antagbnico, torna-se wamanais dificil reconhecer ou separar o
limite do interesse privado do publico. Deste damfhasce a necessidade da sociedade civil e
do préprio poder publico discutir a elaboracdormplementacado de politicas, salientando que
estes debates devem sair da esfera dos espagisgegis governantes e se dar num espago
mais alternativo, onde todos os cidadaos possaiicipar.

No entanto, quando a sociedade civil € convidaparticipar deste processo, alguns
aspectos precisam ser considerados. Neste seh@tkira (2002), é enfatico citando como
exemplo

0] Identidade — iniciativas de proposi¢cfes para redponuestdes constituem
um eleme_nt_o importante no processo de formag&odeetidade coletiva dos
atores sociais.

(i)  Plataformas Politicas - as politicas publicas esgam o0 sentido do
desenvolvimento histérico-social dos atores soamsdisputa para construir a
hegemonia; refletem, pois, as concep¢des que térpapgel do Estado e da
sociedade civil, constituindo programas de acdesrgspondem as suas caréncias
e demandas.

(i)  Mediacdes Institucionais — as politicas publicaglizem mediacdes entre
interesses e valores dos diversos atores que matdah em espacos publicos para

negociar solugdes para o conjunto da sociedadetesndinados grupos sociais.
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(iv) Dimensdo Estratégica - as politicas publicas diretde ligadas ao modelo
econdmico e a constituicdo de fundos publicos assuraspecto estratégico,
quando se constituem referéncia e base para aigdefide outras politicas ou
programas em determinadas areas. As opcles ewtaatétpvem considerar, ao
mesmo tempo, as inovacles tecnoldgicas e a raegsigéib produtiva e 0s seus
efeitos sobre o emprego e o agravamento das ditages sociais, buscando-se
alternativas que redirecionem o emprego ndo ap#sdésrma compensatéria que
torna seus beneficiarios meros objetos da assiaténas que os tornem cidadaos
ativos, contribuindo, através de novas formas dsergéo social, para o
desenvolvimento da sociedade.

Uma vez entendido, todo o processo que envolveolcps publicas, o conceito
desta segundo a percepcao dos autores discutittosa como sédo elaboradas, como devem
ser implementadas, cabe neste momento de constrpgéaularizar o debate, atingindo

assim, o objetivo inicial deste trabalho, a analséNAE.
4 DA AGRICULTURA FAMILIAR AO PNAE: TRAJETORIAS

No mundo globalizado, que proporcionou a formac@outha nova hierarquia dos
espacos Dowbor (1998), o papel dos municipios edsinidades locais se tornou cada vez
mais decisivo na busca do desenvolvimento de nasgasdades. Para Frey (2010, p. 263-
264)

Em funcdo dos programas de ajuste estrutural guemfomplementados em boa
parte dos paises nas Ultimas décadas, envolventiicg® de austeridade,
desregulacao, privatizacdo e uma retracdo gerélstimdo da esfera econdémica, o
setor publico esta sofrendo grandes transformacé@setudo um aumento da
dependéncia em relacdo as decisdes de agentesnecosdprivados. Esta
dependéncia se revela ainda mais grave nas aneas, mnde o setor privado é o
principal responsavel pela modernizagdo da aguialtas Ultimas décadas e onde,
por outro lado, a presenca do Estado como agenteodernizagdo, sobretudo por
meio a prestacdo dos servigos publicos basicos paulggiio rural, é bastante
limitada.

Assim, ocorre a necessidade de novos arranjoduicistiais e politicas agricolas
paralelas que tentam atender as necessidades fiesgediesses setores mais vulneraveis.
Exemplos disso sdo as Secretarias de Agricultunailidga, o Instituto Nacional de
Colonizacado e Reforma Agraria (INCRA) ou, respestiente, as politicas de agricultura
familiar e de reforma agraria. A criacdo de estagle praticas paralelas para esses setores
mais marginalizados permitiu, desta maneira, atep@d$o menos parcialmente a estas

demandas crescentes, sem, entretanto requerestogaenento dos fundamentos do modelo

agricola produtivista, baseado nas grandes pr@mésd e na monocultura e orientado a
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exportacdo, que continua a dominar e orientar gigelagricola do Brasil, tanto econdmica
quanto ideologicamente. (ABRAMOVAY, 2001).

Neste sentido, o Programa Nacional de Alimentacgmolar (PNAE), caracteriza-se
como a politica publica de maior longevidade dcs pa area da seguranca alimentar e
nutricional, sendo considerado um dos mais abraagenduradouros programas na area de
alimentacgé&o escolar do mundo. (PEIXINHO, 2013).

O PNAE tem se consolidado e expandido nos ultinmas,ae segundo o autor citado
anteriormente, entre 1995 a 2010, o PNAE amplioar sobertura populacional de 33,2
milhGes para 45,6 milhbes de escolares, enquaatocagcéo de recursos financeiros passou
de 590,1 milhdes para 3 bilhdes de reais.

Durante este periodo, surgiram avancos consideragmstantes ao desenvolvimento
do PNAE, entre eles pode-se citar: estabelecimdpt@ritérios técnicos e operacionais;
fortalecimento dos Conselhos de Alimentacdo Esd@AES) no controle social; estratégias
normativas para a acdo de nutricionista como resp@h técnico e a criacdo de Centros
Colaboradores em Alimentacéo e Nutricdo EscolaiG&RE).

Concomitante a estes avancgos a sancéo da Lei9¥7]1e 16 de junho de 2009, por
sua vez, trouxe novas perspectivas para o PNAEQ @extensdo do programa para toda a
rede publica de educacao bésica e de jovens eoadalta recomendacédo de que no minimo
30% do repasse do FNDE sejam investidos na aqaidg@rodutos da agricultura familiar.

Quando se fala em avancos no Programa, leva-s@msideracdo todo o historico da
alimentacéo escolar, principalmente, no Brasilesta caso, ndo podemes-resgjuecer do
elevado grau de dependéncia que o pais possui&vehinternacional.

Neste aspecto, foi longa a trajetéria do Prograsnmomento que melhor expressa
esta dependéncia:

[...] foram os anos de 1955 até 1970 que foramotkd £ nitido predominio da
participacdo de organismos internacionais no PNR&de-se dizer que o mesmo
teve uma primeira etapa, iniciada na década de, X@5acterizada pela presenca de
recursos provenientes dénited Nations Children’s Fun@UNICEF) chamado no
Brasil de FISI — Fundo Internacional de Socorrafarcia. A década de 1960 pode
ser vista como uma segunda etapa do programa, taafeetemente pela presenca
de alimentos provenientes dos Estados Unidos dariéapéentre os quais do
Programa “Alimentos para a Paz”, financiado pélaited States Agency for
International Developmer(USAID) e do Programa Mundial de Alimentos (PMA)
da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), os queiediam a quase totalidade
dos géneros consumidos pelos escolares brasil@BEKINHO, 2013, p.910).
Outro processo que pode ser entendido como um @vpa@ o programa foi a

promulgagéo anterior a de 2009, da Lei 8.913 de4,19@e prevé a administracdo da
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alimentacéo escolar de forma descentralizada, jay rs@ qual, cada instituicdo é responsavel
pela aquisicdo dos alimentos, distribuicdo, nestdgido proporcionando uma alimentagéo

mais especifica, mais local, além de possibilitain@usdo das pequenas empresas, do
comércio local e principalmente dos pequenos pordstrurais.

E neste sentido que a compra de alimento pelosaipims, estados, escolas, para a
merenda escolar, adquiridos da agricultura familiam sendo percebida, também como uma
forma de desenvolvimento local. Pois tem permitd(re) insercdo de muitas unidades de
producao familiar que se encontravam sem perspsatie desenvolvimento.

Desta forma, o esforco em envolver os produtoresgsaociacdes e as cooperativas
locais no mercado institucional de compra de alioempara a merenda escolar, tem se
apresentado de diversas maneiras, mas principamsoh o0 apoio de instituicdes de
pesquisa, como o0s Institutos ou Empresas de AssigtéTécnica e Extensdo Rural
(EMATER) dos estados, que possibilitam a organizagdaprimoramento da producéo e a
participacéo de concorréncias para aquisicéo desatos para o fornecimento da alimentacao
escolar. Algumas prefeituras optaram também par deis municipais de incentivo a
associacdo de agricultores locais, outras dao t@ssia técnica para a producdo e a
comercializacdo e algumas também utilizam progragoasrnamentais, como o Programa de
Aquisicdo de Alimentos (PAA). Dentro desta propod& inclusdo da producéo local, o
carddpio da alimentagcdo escolar acaba resgatarmdtuma alimentar regional e também
promovendo ganhos em termos nutricionais. (PEIXINB@L3).

O Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) conssicomo uma das ac¢bes do
Programa Fome Zero que visa atender as populagbesieacao de insegurancga alimentar e
nutricional. O PAA é uma politica publica que buBwéalecer a agricultura familiar e atender
agueles que nao tém acesso aos alimentos em qdmtidualidade e regularidade
necessarias.

O PAA foi instituido pelo art. 19 da Lei n® 10.69®& 2 de julho de 2003, sendo que
uma das finalidades € “[...] incentivar a agrictdtdamiliar, promovendo a sua inclusédo
econdmica e social, com fomento a producdo conemsiadtilidade, ao processamento de
alimentos e industrializacdo e a geracéo de renda.”

Para participar do Programa, as familias produtdeasem estar enquadradas no
Programa Nacional de Agricultura Familiar - PRONABendo identificadas como
agricultores familiares ou acampados da Reformaawar podendo ser aquicultores,

pescadores artesanais, silvicultores, extrativisfaisombolas e assentados. Esta identificacao
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€ comprovada por meio da Declaracdo de AptidaoRONAF/DAP, que pode ser obtida
junto a Instituicbes previamente autorizadas. (PIBRELOURENZANI, 2014).

5 ANALISE E PERSPECTIVAS DO PNAE EM SAO PAULO DAS MISSOES/RS:O
CONTEXTO DA PRATICA

Como anunciamos anteriormente, analisaremos oxdorgen que ocorre 0 PNAE em
um municipio do RS. E no contexto da préatica, qumlitica esta sujeita a interpretacéo e
recriacdo e onde a politica produz efeitos e caré&sezjas que podem representar mudancgas e
transformacdes significativas na politica origir&lo os efeitos da implantacdo do PNAE que
abordaremos nessa secéao.

Conforme o Ministério do Desenvolvimento Social (B)pO Programa de Aquisicéo
de Alimentos, criado em 2003 pela lei 10.696, terfinalidade de promover o0 acesso a
alimentacgé&o e incentivar a agricultura familiar.

Para o alcance desses dois objetivos, o Programparacalimentos produzidos pela
agricultura familiar, com dispensa de licitacdop® destina as pessoas em situacdo de
inseguranca alimentar e nutricional e aquelas atesdpela rede socioassistencial, pelos
equipamentos publicos de seguranca alimentar eioutl e pela rede publica e filantropica
de ensino. O PAA também contribui para a consfitnige estoques publicos de alimentos
produzidos por agricultores familiares e para antaydo de estoques pelas organizacdes da
agricultura familiar. Além disso, o Programa promavabastecimento alimentar por meio de
compras governamentais de alimentos; fortaleceuith locais e regionais e redes de
comercializacdo; valoriza a biodiversidade e a pgéd organica e agroecologica de
alimentos; incentiva habitos alimentares saudaweigstimula o cooperativismo e o
associativismo. O orcamento do PAA €& composto pecursos do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS) eMitustério do Desenvolvimento
Agréario (MDA).

A execucao do Programa pode ser feita por meieidensodalidades de operacéo: (i)
compra direta da agricultura familiar, (i) apoiof@macédo de estoques pela agricultura
familiar, (iii) incentivo & producdo e ao consume kbite (PAA - Leite), (iv) compra
institucional, (v) compra com doacgao simultaneavig gquisicdo de sementes (BRASIL,
2013A).

No Municipio de S&o Paulo das Missodes, a modalidpeeacionalizada do PAA, € a

compra direta dos agricultores, ou sem,agricultores familiares enquadrados no PRONAF
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vendem seus produtos ao governo federal por macseéeretarias municipais (agricultura,
educacao, assisténcia social...).

O Programa comecou a ser operacionalizado na é&re2069, com poucas familias
participando, uma vez que a politica publica ecemte, fato que causou desconfianca por
parte de alguns agricultores e cooperativas.

Contudo, no que se refere ao PNAE, na &rea saipltesenca do Programa tem
significado uma maior adesédo a alimentacao espolaparte dos alunos, um maior interesse
e envolvimento da comunidade escolar, como paisofegsores com 0 objetivo de que a
escola ofereca uma alimentacdo nutritiva e de leétagdo. Além disso, o PNAE pode
resultar em um impacto positivo para economia |oagbartir da compra de alimentos de
produtores locais, como destacado anteriormentesdD&rma, € importante ressaltar que
investimentos isolados ndo geram 0s impactos posithecessarios para que a gestao, em
todos os seus aspectos, possa ser consideradantefiABRAMOVAY, 2001). Apenas a
politica publica, neste caso, particular, ndo écmurite, muitas familias de agricultores tem
dificuldade de acesso a sede do municipio, e dssaca tecnologias digitais, visto o
afastamento de algumas comunidades rurais, 0 qusbiliza a participacao individual no
processo todo, desde a chamada publica, que sa d#ernet através de edital até mesmo o
momento em que seria necessario o transporte/esot@ma producdo para as escolas,
secretarias e outras instituicdes na zona urbamauehicipio.

Nesta perspectiva, cabe evidenciar como é realipagoocesso de aquisicdo dos
produtos da agricultura familiar, para os escolaéegundo o Manual da Agricultura Familiar
a compra para a alimentacdo escolar esta reguladzepela Resolugdo CD/FNDE n° 26, de
17 de junho de 2013, que dispde sobre o atendintentdimentacdo escolar aos alunos da
educacao basica no ambito do PNAE. Com base nhigésosupracitada, sdo definidas as
etapas e 0 modo de funcionamento apresentadosiia $ggquem compra? (ii) quem vende?
(iii) passo a passo no qual sdo estabelecidos &gitérios a serem cumpridos.

No contexto descrito destaca-se (a) o orcamentsgurmta de um levantamento dos
recursos orcamentarios disponiveis; (b) articulagdtve os atores sociais, que pode ser
entendido como um mapeamento dos produtos da Hgracdamiliar; () o cardapio, (d)
pesquisa de preco; (e) chamada publica; (f) elgBordo projeto de venda; (g) recebimento e
selecéo dos projetos de venda; (h) mostra paraoctente qualidade; (i) contrato de compra;
(j) entrega dos produtos que inclui o termo debeoento e pagamento dos agricultores.

A participacdo das familias neste processo € dadfoinicialmente pela prefeitura

municipal, através da secretaria de educacdo emeuldura, que tentam organizar dados
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sobre o numero de familias que participam das \&wraaprodutos que sdo comprados e 0s
cadastros das familias. No entanto, os dados mpéc#icos ndo sdo expostos no portal da
prefeitura municipal de S&o Paulo das Missfes. oS¢ refere as informacoes, é possivel
visualizar somente a chamada publica para a congpr&sultado deste processo, como
exemplo, o nome da cooperativa, ou do individu@nglo for o caso, a porcentagem dos
recursos utilizados, se estes ultrapassam os 3®&timdeado como minimo, bem como o
namero exato de familias que ja foram cadastradatrne especificacbes do manual da
agricultura familiar (Governo Federal), ndo conseamnenhuma lista de acesso publico, nem
afixado em murais da prefeitura ou secretarias.

As informa¢cBes que podem ser acessadas constarasapensite do Ministério da
Educacdo, no Relatério da Delegacdo Estadual deadbs por Acdo do Programa, que
fornece o numero de alunos por municipio que séefléados pelo PNAE. Figura 1

Em relacdo a esta falta de transparéncia verificamaprocessos que envolvem o
PNAE no municipio em analise, Frey (2008, p.265)ens trabalhos assegura que:

[...] Eventuais negociaces referentes a melha@ascondicdes de vida no campo,
em nivel local, ocorrem em escalas maiores, emsudatides nebulosas e pouco
transparentes entre governo federal e as elitedwgss ou municipais. Isto significa
que os proprios afetados pelas politicas em faganelio rural estdo habitualmente
excluidos deste processo politico, impossibilitando efetivo controle social por

parte da populacéo rural.

Como destacado logo no inicio deste trabalho, allpggo de Sdo Paulo das Missdes,
ao longo dos anos vem se tornando basicamentdto@ieside idosos e criangas. Para melhor
compreendermos a situagdo, vejamos os dados do (B@ED), que j& contabilizavam 1052
pessoas na faixa etaria dos 50-59 anos e 11370daxs08 em diante. Para um municipio com
pouco mais de 6mil habitantes pode-se considemaqopulacédo esta envelhecendo. Bem, o
gue gostaria de enfatizar aqui, é a dificuldade egtas pessoas mais idosas apresentam em
lidar com as tecnologias, uma vez que, n&o tivedlerde cedo acesso e educacao
informatizada e quase a totalidade sempre habitaamona rural. O reflexo hoje é a
dificuldade de acessar e entender os mecanismasoerécias estabelecidos pelo municipio
e/ou secretarias para realizar o cadastro no pregrau buscar maiores informagdes sobre o
mesmo. Nao obstante, o municipio ndo disponibiiifarmacfes basicas de processos e
etapas ja concluidos das familias cadastradas, eemsge, diferentemente de outras
prefeituras. Assim, como afirmou Frey anteriormerde sujeitos (rural), os principais
interessados ou que deveriam ser beneficiadosppéilica, sdo excluidos dessa, impedindo

um controle social por parte destes, do que deseria por vezes nao €.
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Nesta perspectiva, observa-se o quadro abaixo, coraterial informativo do
Programa (PNAE), de acesso livre, disponibilizadsite do Ministério da Educa¢édo (MEC),
um dos poucos materiais sobre 0 municipio em analsmonstrando mais uma vez a falta de
transparéncia das secretarias municipais respassaye nao se (re) organizam a fim de
permitir que todo ou qualquer cidadéo possa acohgrars processos pertinentes ao PNAE e
PAA, na esfera local.

Quadro 1 - Alunado Por Acao do Programa Nacion&@laeentacdo Escolar-Consulta: 2014

Municipio de S&o Paulo das Missdes/RS
PRE- ,
NOME DA ESCOLA AEE | TOTAL
CRECHE ESCOLAR FUNDAMENTAL MEDIO
Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral | Parcial | Integral

EMEF.Santa Cecilia 0 0 16 0 78 0 0 0 2 96
EMEF.Sé&o José 0 0 5 0 119 0 0 0 0 124
EEEB.Prof°Francisco 0 0 0 0 0 114 200 | O 0 314
José Damke
EMEF.Pe.Francisco 0 0 52 0 350 0 0 0 9 411
Rieger
EMEF.Cristo 0 0 0 0 73 0 0 0 2 75
EMEI.Viva Vida 0 23 0 26 0 0 0 0 0 49
TOTAL

23 99 734 200 13 1069

Fonte: Adaptado de FNDE (2015).

A falta de informacdes, ou/e a omissdo destas ade ge quem deveria fornecé-las
ou expod-las em lugares mais visiveis e de facgsxa toda comunidade, nos leva a repensar
toda a dindmica e fragilidade das estruturas e agsntes politicos/administrativos
envolvidos. Enquanto os investimentos publicosog,qonseguinte, os fluxos de mais-valia
beneficiam em regra gerais, “a algumas firmas cssqes, que ndo sdo obrigatoriamente
locais”, a sociedade local acaba ‘descapitalizgatajporcionando um ‘esvaziamento’ politico
local. (SANTOS, 2002).

Desta maneira a fragilidade da cidadania rural reé&ionada a quase inexisténcia de
uma esfera publica nas areas rurais em que caniitotorno da distribuicdo de tais recursos
publicos, pela sua prépria inexisténcia, por vepegjeriam ser travados. O homem do

campo, em sua grande maioria, estd desarmado dientema economia cada vez mais
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modernizada, concentrada e desalmada, incapaz geeswinir contra as vacilagbes da
natureza, de se armar para acompanhar os progressisos e de se defender contra as
intempéries externas e internas, e a gananciandesniediarios principalmente. (SANTOS,

2007).

O mesmo autor ainda afirma que a consequéncia, & estrutura agricola-rural
caracterizada, de um lado, pela concentracao dtacepa terra em poucas méos e, de outro,
pelo aumento da pobreza e miséria no campo e drssfimigratérios do campo para as
grandes cidades.

Em nosso recorte espacial, ocorre 0 mesmo proa@ssansequéncia descrita por
Santos, expandindo-se cada vez mais os fluxos toigra do campo para cidade, implicando
na diminuicdo da populagéo, principalmente da fat@ia jovem, de forma que apenas
criancas e idosos permanecem na cidade e no carpeocupacdo com a mao de obra no
campo se da em funcdo do municipio possuir umatestrfundiaria, predominantemente de
pequenas propriedades rurais sendo que a coné@mulacpessoas se da no campo, de onde
provém a maior parte dos recursos financeiros duigipio.

De acordo com o censo do IBGE (2010), a populagéinlente na area rural em Sao
Paulo das Missdes era de 4165 pessoas, enquaatmaairbana residem 2199. Destaca-se
gue o desenvolvimento local atualmente vem sendentivado através do PNAE, via
aquisicao de produtos da agricultura familiar,redese extremamente importante observar o
comportamento, a dindmica e organizacao espacsth deea, uma vez que esta implica em
chances de crescimento econémico para o municggoha deslocamentos populacionais,
cabe a administracdo publica e a prépria comunidadar identificar onde estdo os
problemas, e juntos, com transparéncia tentarvesol minimizar os impactos causados por
estes.

Em relacédo a ampliacdo da participacdo social nhscas direcionadas para o meio
rural, por exemplo, pode ser realizada por meio a¢do dos Conselhos de
Desenvolvimento Rural. Todavia, no campo, a padicio popular se mostra sobremaneira
delicada, uma vez que, além do problema da halstiizacdo da politica, a participacdo dos
agricultores esta dificultada pela propria distarespacial entre as unidades produtivas e as
cidades onde as decisdes que lhes afetam vém senddas. (ABRAMOVAY, 2001).

E ainda nesta perspectiva, segundo Frey (2007):
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Apesar de alguns avangos no ambito da protegéalgomi iniciativas da Uniéo,
como no caso da aposentadoria rural, das poliidaicas de apoio a agricultura
familiar bem como do programa Bolsa Familia, ndstem de fato arenas politicas
em nivel local capazes de integrar o homem rural @mocessos de gestdo e de
politicas publicas, a exemplo do que ocorreramaidades com a ampliacdo dos
mecanismos de participagcdo popular na gestdo urbama processo de

democratizacao dos Ultimos vinte anos

Assim, se acreditassemos que efetivamente os @osseflessem conta da
transparéncia politica e da participacdo idonee lde ideologias politica partidaria, ainda
gue houvesse uma multiplicacdo dos Conselhos camwen em 2001. Abramovay (2001)
afirma que tais conselhos existram em um quinte daunicipios brasileiros, a sua
efetividade como instrumento de elaboracdo deigaditpiblicas ou de controle social dos
orgaos publicos relacionados a agricultura podsgracontestada, uma vez que 0s proprios
conselheiros séao frequentemente “mal informadas¢c@oepresentativos, indicados pelos que
controlam a vida social da organizacdo ou locakdath questdo, mal preparados para o
exercicio de suas fungbes ou, 0 que parece taaeinég; uma mistura de cada um destes

elementos”.
6 CONSIDERACOES

Verificou-se neste estudo, a fragilidade das RaltPublicas, frente a sua aplicagéo, a
falta de transparéncia dos municipios e secretaiagsconfianca destes 6rgdos em liberar
informacdes seja por e-mail, telefone ou mesmoantabdo municipio, estes obstaculos tem
dificultado o acompanhamento do PNAE, tanto pelpscaltores quanto pelo restante da
sociedade que se interessa pelo processo.

A Politica Publica do PNAE tem entre seus objetivodesenvolvimento local, uma
vez que proporciona uma alternativa de desenvohtingara os pequenos produtores. A
expectativa de que o Programa dé certo € muitodgrgor parte dos produtores, que
inicialmente o viram com desconfianga. Num primemomento, ndo podemos afirmar que
h& um descontentamento dos agricultores, pois caiimmou Abramovay (2001), muitos
destes agricultores ndo se organizam para obtersmtados ou a fim de representatividade,
outros sado mal informados o que gera uma atmodéecantrole, manipulacédo de dados pelas
secretarias que na maioria das vezes nem cheganaeaimento dos agricultores, a nédo ser

via pesquisas académicas, que acabam revelandgiladfide e a falta de idoneidade de quem
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teria que ter, a responsabilidade de administrger todo o processo que envolve 0s

Programas aqui analisados.
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DIMENSOES DO CUIDADO NA FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Katlen B6hm Grando - UFPEL

RESUMO: Muitas vezes, ambientes de Educacéao Ihfséui organizados a partir de
demandas de adultos. Isso gera praticas que, dasdempo restrito e a quantidade de
criancas a serem atendidas, se tornam automabaaste disso, o desafio que se coloca é
qualificar o cuidado na rotina, exercendo a eseuta olhar sensivel para com a crianga
pequena. Este artigo tem como objetivo, portaniecutir e enfatizar a importancia do
cuidado no contexto da Educacgdo Infantil. Propdee®bém, a pensar em estratégias de
formacdo de professores que resgatem a dimenséwidido. Os aportes tedricos utilizados
sdo: Azevedo (2013), Guimaréaes (2011), Havesi (R0Erdos (2010) e Tronto (1997).

Palavras—chave Formacao de professores. Educacao Infantil. @oideEscuta
sensivel. Olhar sensivel.

DIMENSIONS OF CARING IN EARLY TEACHERS TRAINING

ABSTRACT: Childhood education environments arewfbrganized based on adult
demands. This generates automatic practices, eflgdoecause of time constraints and the
number of children being served. Thus, the chalemigead is to qualify the care, exercising
sensitive listening and look to the small child.isTlrticle aims, therefore, to discuss and
emphasize the importance of care in the contex¢asfy childhood education. It is also
proposed to think of teacher’s training strategiest recover the dimension of care. The
theoretical framework includes Azevedo (2013), Gan@es (2011), Havesi (2011), Tardos
(2010) and Tronto (1997).

Keywords: Teachers' education. Early education. Caring.sfBea listening.

Sensitive looking.
1 INTRODUCAO

Diante das transformacdes pelas quais a socieglstdepassando e frente as suas
diferentes demandas, refletir sobre a formacgaordegsores se constitui como um desafio.
Muitos autores nacionais e internacionais, taisac®fvoa, Sacristan, Contreras, Libaneo e
Pimenta, que se ocupam dessa tematica e buscawareles desafios da formacdo de

professores, pensando em modos de supera-lostdimdreao nos referirmos especificamente

®> Katlen Bohm Grando é pedagoga, especialista em ddiémcias e Educacdo, mestra e doutoranda em
Educacdo. Atualmente é gestora do Polo Porto Aledae Rede Salesiana de Escolas. Contatos:
katlengrando@gmail.com
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a formacgéo de professores que atuam com criangagmpas, o desafio parece ser ainda maior
e Sao poucos os autores que se dedicam a refleta s tema.

O professor que atua na educacdo de criancas n@ejeeacontra, além das mesmas
problematicas que os demais professores, outraardtas que sdo especificas do trabalho
com a primeira infancia. Importantes aspectos demelvimento sdo alicergcados no periodo
da infancia, por isso, todas as experiéncias qaeaaca vivencia ou aquelas que deixa de
vivenciar, sdo cruciais para o seu desenvolvimehesse contexto, a formacdo de

professores é elemento crucial para qualificarasgas pedagdgicas na Educacéao Infantil.

2 A ESCUTA E O OLHAR SENSIVEIS NO TRABALHO COM CRIA NGAS
PEQUENAS: DIMENSOES DO CUIDADO

Em muitas situagbes os tempos e espacos da Edudafgaail costumam ser
determinados em fungéo das demandas de quem aahedise ambiente. Assim sendo, 0s
horarios das refeicbes, higiene e descanso, beno @snirocas de salas e utilizacdo de
diferentes espacos da escola se definem em furng@badarios de trabalho dos funcionarios,
da necessidade de realizacdo de algumas tarefaginola, da necessidade de “encaixar”
todas as turmas em determinada atividade ou espasta forma, ndo sao as necessidades
das criangas que determinam as rotinas, mas sidenagndas dos adultos.

Essa organizacdo, baseada nos tempos e necessdimleslultos, podem gerar
situacbes que desfavorecam a aprendizagem dagagiau favorecam o sentimento de
inseguranca e desconforto, como por exemplo, niaaeao de atividades dirigidas realizadas
em momentos inadequados para a faixa etaria owanipacdo de momentos de cuidado
com o corpo realizados de forma automatica. Azaefio de atividades de forma automatica
€ muito comum no ambiente das escolas infantigcemente em funcédo da quantidade de
criangas a serem atendidas e do tempo limitadogsseafim.

Tardos (2010) reflete sobre as consequéncias dbgsgeas educadoras ao realizarem
atividades de forma repetitiva e automatica, cormoatividades ligadas a higiene, por
exemplo. Para a autora, a mao da educadora pode gmmtimentos desagradaveis - de
inseguranca, dor e medo - através de gestos bragépsdos, ou sentimentos agradaveis - de
seguranca e prazer - através de gestos cuidadosos.
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Las experiencias agradables adquiridas duranteempd que han pasado juntos
enriqguecem Yy diversificam las relaciones del nifi@lgl adulto: hacen que las
relaciones sean cada vez mas estrechas, mientrdasjexperiéncias desagradables
inquietan al nifio, le crean ansiedad y llega aatdsar del adulto. (TARDOS, 2010,
p. 60).

Para a autora, o bem estar das criancas depende dagi gestos dos adultos. Nas
instituicdes infantis, muitas vezes a rotina déeahao das educadoras e a execucdo de varias
atividades repetidas vezes, faz com que seu tpguee constituir de movimentos rotineiros,
se torne desagradavel para as criancas. Diantg @iggeciso estar atento para as reacfes dos
bebés e das criancas pequenas, ou seja, é nemetsamum olhar e uma escuta que
identifiquem o0 modo como as criancas se sententefi@s movimentos do educador.

Da mesma forma, é preciso abrandar os gestos Btusezanicos e mal aprendidos,
para que se constituam em gestos realizados comr festiddo e cuidado. Para isso €
necessaria uma atitude de abertura e interessErGjnpwis essa aprendizagem néo ocorre de
forma automatica. Também é importante dar oporagdedpara que o bebé participe dos
movimentos, respondendo aos estimulos das edusadora

A participacdo das criangas nos momentos de cuidadoseu corpo € importante,
pois, ao fazé-lo a crianca estara se desenvolvasdelactes entre adulto e crianca podem
ser estreitadas e o significado do trabalho da asthra pode ser ampliado. Para isso, &
fundamental que os adultos procurem “[...] trat@riangca ndo como um objeto, mas como
um ser humano vivo e aceitem como possibilidadelestaide cooperar com a crianga”
(HAVESI, 2011, p. 86).

Nos momentos de cuidado com o corpo, Havesi (28firtha que é importante que os
adultos chamem a atencédo da crianca, especial@eates da narracdo dos movimentos que
estdo sendo realizados e do convite a participadais uma vez, salientamos a importancia
do olhar sensivel do educador, que, ao dar tenggm#dunidade a crianca de participar dos
momentos de cuidado com o seu corpo, podera estimuonsciéncia e o cuidado corporal,
além de resignificar operagdes rotineiras, cridados entre adulto e criancga.

A dimenséo do cuidado esta presente no contextddaacdo Infantil, entretanto,
muitas vezes 0 cuidar é compreendido somente comexegucdo de atividades de
alimentacéo, seguranca e higiene. O significadm dexdtermocuidadodeve ser ampliado.
Tronto (1997) afirma que a palavcaidado e suas variacbes estdo presentes na fala das

pessoas no cotidiano e podem se referir a divataslades. O que a maior parte das
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atividades tem em comum é a nocao de que cuiddicamgsponsabilidade e compromisso,
assim sendo, cuidar é relacional, pois envolvedagque cuida e alguém que € cuidado.
Para Guimaréaes (2011), o cuidado no contexto dad€do Infantil esta ligado a ideia

de encontro com o outro:

A medida que tiramos o cuidado de uma dimensamimsntal, de disciplinarizacéo

e controle sobre os corpos (na creche isso signifior exemplo, dar banho,

alimentar, como exigéncias técnicas e rotineirasiente), para coloca-lo na esfera
da existencialidade, ele contribui para a conceplgheducacdo como encontro da
crianca com o adulto, num sentido de dialogo, abeert experiéncia compartilhada.
[...] O cuidado da perspectiva de atencao ao odidntegracdo entre a dimensao
cotidiana e a existencial do ser humano é cen&ralomcretizacdo da creche como
espaco de vida. O cuidado propicia a reinvenc&ddaacao, fortalecendo o sentido
de acompanhar o outro, ampliando suas experiémciasiundo. Permite que as

criangas e suas expressdes ganhem destaque. (GUAER\R011, p. 42).

Assim sendo, o cuidado pode ser entendido como porde entre o que é
instrumental e rotineiro, e 0 que é existencialkaP@mper o automatismo das praticas
cotidianas, € essencial promover uma conexao estaglultos e as criancas pequenas e isso é
possivel através do cuidado. O cuidado, a atergéescuta atenta, o olhar sensivel do
educador e a troca de olhares entre adulto e ersdg dimensdes importantes no contexto da
Educacao Infantil. Mas como os profissionais s@imé&ulos para exercer essas dimensdes? O
cuidado, o olhar e a escuta sensiveis sao temadaalos durante os cursos de formacéo de

professores?

3 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO COM CRIANCAS
PEQUENAS

O cuidado na educacao se configura como uma dimemsito importante. No
passado, essa dimensdo era valorizada, enfatizaodwnte aspectos assistencialistas.
Entretanto, cuidar significa muito mais do que almar, limpar e manter a crianca em
seguranca. Cuidar esta ligado a atencdo e ao eomcomin o outro, ao olhar e a escuta
sensiveis para perceber as necessidades do ogtvnseguir conectar-se com ele. Assim
sendo, o cuidado é uma dimensdo complexa que d#ae @resente nas praticas com as
criancas pequenas.

Azevedo (2013), ao refletir sobre a formacao déessmres da Educacéo Infantil e o
binbmio cuidar-educar, realiza uma retrospectivane panorama sobre a formacdo de
professores para a Educacéao Infantil no Brasil.f@are a autora, muitos sdo os obstaculos

ligados a formacdo do professor que atua com @sapequenas. Atualmente, para atuar
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como professor da Educacgéo Infantil no Brasil éisidancomo formag&o minima o curso de
magistério, tendo preferéncia para a formacao el suiperior, no curso de Pedagogia. Pelo
fato de que em muitos cursos de Pedagogia aindgéeexina grande demarcacao entre 0s
conhecimentos tedricos e 0s conhecimentos pratités, raro, as situacdes praticas séo
abordadas e vivenciadas somente nas disciplinasiéisps de estagio.

Ademais, o curso de Pedagogia se destina a fomafgsgores tanto para a Educacéao
Infantil quanto para os anos iniciais do Ensino damental. A énfase de muitos desses
cursos esta sobre os conhecimentos relativos adndnBundamental. Assim, as
especificidades relativas a Educacgdo Infantil ddardadas de forma esporadica e, quando
isso ocorre, dificilmente sdo tratadas questdesivak as criancas dos 0 aos 3 anos de idade.

4 FORMACAO PARA O CUIDADO: PROPOSICAO DE ALTERNATIV AS

Diante da ideia de que o tema da Educacdo Inféntibuquissimo trabalhado nos
cursos de Pedagogia, presumimos que as tematicasidado, atencdo, escuta e olhar
sensiveis ndo sdo abordadas nos cursos de formagsion sendo, temos ai um grande
desafio. Se essas tematicas ndo sao abordadas, comofessores estardo capacitados a
exercer praticas de cuidado com as criancas pesfieNdo é de se admirar que 0s
professores, de uma forma geral, compreendam @doidomente como 0s momentos de
trocas, higiene e alimentacdo. Também é compredraigificuldade em quebrar o ciclo de
atividades realizadas de forma automatica.

Uma proposta de formacéo que levasse em contanensbes da escuta e do olhar
sensiveis deveria, em primeiro lugar, propiciar ppriunidade de que os estudantes da
graduacédo se sentissem escutados e olhados de densiael. Assim, para que possam, em
suas praticas futuras exercer a dimensdo do cuyidadoecessario que vivenciem essa
dimensé&o. Um curriculo sensivel na graduacéo detee &berto as vivéncias e demandas dos
futuros professores.

O curso de Pedagogia necessita ampliar a abordagbre a Educacéo Infantil. E
preciso refletir sobre as caracteristicas da caiaseu desenvolvimento e as possibilidades de
intervencdo. E importante também enfatizar que cadaca € Unica e que, assim sendo, 0s
professores precisam perceber suas necessidadesctedsticas individuais. A superacao do
carater instrumental também se constitui como usafte e pode acontecer a partir de

insercdes acompanhadas, observacoes, estudode rediexdes coletivas sobre a pratica.
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T&ao importante quanto o cuidado na formacéo, tambdéntuidado com o professor
ingressante. E preciso pensar em uma politica ideg¢éo a docéncia. O professor recém-
formado, ao ingressar na carreira docente, neaessitacompanhado por um formador ou
professor mais experiente. Grupos de estudos quavam jovens professores e professores
mais experientes podem se constituir como oporagi@s ricas para a troca e crescimento
mutuo.

Para finalizar, também se faz necessario pens@rmeacao continuada. A formacao
realizada na propria escola deveria ser oportueidbe refletir de forma coletiva sobre as
necessidades do grupo de educadores e dos gruposadeas. No contexto da Educacgao
Infantil, o cuidado é uma tematica fundamentalradggeutida. Essa discusséo deve abranger
aportes tedricos e reflexdes sobre a pratica. Pogde educadores pode realizar trocas de
experiéncias e definir padrdes de conduta na esg@atendam as demandas especificas de

cada crianga.
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RESUMO: Este trabalho se refere a um projeto deyyies de tese ainda em
elaboracdo. O tema da pesquisa € a leitura e #aesler professores em contextos de
formacdo continuada e a pesquisa de campo acaiteoedmbito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC). A metodolagiser utilizada contempla observacoes
de turmas, entrevistas semiestruturadas, anélseatternetas de metacognicéo e realizacao
de um grupo focal. Através dessa metodologia, pdetene aproximar do objetivo do estudo
que é, portanto, compreender como estratégias itlgalee escrita podem ampliam a
reflexividade docente em contextos de formacaoimaada, especificamente no contexto do
PNAIC. O embasamento tedrico do projeto se sustemtaautores como Alarcdo (2008),
Contreras (2012), Kramer (1998), Gimeno Sacrist@99) e Schon (2000).
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USE OF WRITING AND READING METHODOLOGIES IN PNAIC'S TEACHERS'
CONTINUING EDUCATION: expanding teacher reflexivity

ABSTRACT: This work refers to a research projedt st preparation. The theme are
teacher’s reading and writing skills in continudregning contexts. The field study will take
place under the National Pact for Literacy in theigM Age (PNAIC) actions. The
methodology includes classes observation, semitsired interviews, analysis of
metacognition notebooks and a focus group. The gbdhe study is to understand how
reading and writing skills may expand the teacleélexivity in continuous training contexts,
specifically in the context of PNAIC . Importantettretical references for this work are
Alarcdo (2008), Contreras (2012), Kramer (1997)m&io Sacristan (1999) and Schdn
(2000).
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade CENAIC) foi uma iniciativa do
Governo Federal face aos dados preocupantes egdoadaeducacido do nosso pais, que teve
como objetivo qualificar os processos iniciais deotarizacdo, especialmente no que diz
respeito ao ciclo de alfabetizagdo, o que compeeasl trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. O PNAIC nasce, também, para atendesta n® 5 do PNE 2011-2020, que é
“Alfabetizar todas as criancas até 8 anos” (BRAR013, p. 27). O programa, portanto, se
constitui como uma parceria entre o Ministério ddu¢acdo, os estados e municipios
brasileiros, e propde que todas as criancas sdfabetizadas até os 8 anos de idade, ou seja,
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental. O dPfmitfirmado em 2012 e o seu inicio
aconteceu em 2013. Participaram do PNAIC 99% dascipios brasileiros, o que envolveu
311 mil professores alfabetizadores e mobilizowestivnento de 1,7 bilhdo de reais entre
2013 e 201%

Como formadora do PNAIC, funcdo exercida entreijande 2013 e agosto de 2014,
percebi dificuldade das professoras alfabetizaderasvoltar-se para a sua prépria pratica
pedagogica. Ao invés disso, era comum tentar buscéculpados” ou “responsaveis” pelos
problemas enfrentados em sala de aula. Esse papaligado” ou “responsavel”, entretanto,
dificilmente era assumido pelas préprias alfabdtizas. No entanto, ndo se trata de procurar
responsaveis, mas sim em olhar para a situacd@@dnal que se coloca — situacdo de uma
“escola transbordante”, como diria Novoa (2009/f).— e para o proprio trabalho, buscando
perceber em quais aspectos € possivel avancareqatificar as praticas docentes.

No ambito do PNAIC, uma das atividades desenvadvidarante a formagao (nos
municipios que tiveram sua formacdo conduzida jgelgpo da Universidade Federal de
Pelotas) foi a sistematizacdo individual dos comhentos construidos pelas professoras e
orientadoras de estudos, em um instrumento dex&eflelenominado de Caderneta de
Metacognicdo. Nessa caderneta as professorasrgaoioeas de estudos foram convidadas a
escreverem o que aprenderam, como aprenderamesr@aquaprenderam, apds cada encontro
de formacéo. No inicio do encontro seguinte dewsaiaealizada a leitura de alguns registros,
como forma de socializagdo das aprendizagens ddesporas. Essa pratica de escrita e
leitura sobre as aprendizagens das professorasipaee justificada pela reflexdo realizada

8 Fonte: TODOS PELA EDUCACAQConquistas e desafios do Pnai@isponivel em:
<http://www.todospelaeducacao.org.br/reportageat3g§862/conquistas-e-desafios-do-pnaic/>. Acess®@8m
ago 2015.
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por Nornberg (2011, p. 4), que afirma que: “Examilo a reflexdo e a escrita, o professor
passa a realizar com maior autonomia a andliseedeantexto, o registro e a articulagao
reflexiva, o que lhes permite avaliar, revisar, Banp que faz enquanto docente”.

No entanto, ao atuar como orientadora de estud®¥N#dC, percebi dificuldades das
professoras alfabetizadoras em refletir e escrevbre suas praticas como docentes. Essas
dificuldades, algumas delas enfrentadas por mimmagsne inquietaram e a pratica de
registros despertou meu interesse. Algumas indudieta iniciais que me motivaram a
pesquisar esse tema foram:

v' Como orientadora de estudos, nem sempre eu coasegmier regularidade na escrita
da minha caderneta de metacognicéo.

v' A escrita na caderneta de metacognicdo, assim domproposta pela equipe de
formagdo do PNAIC/UFPEL, ndo me atraia, pois atagdi que as perguntas
propostas (O que aprendi? Como aprendi? O que p&ndi?) ndo levavam,
necessariamente a uma reflexdo sobre a praticaarilo que as professoras, e eu
mesma, escrevessem apenas sobre os conteudosvipra Balo desenvolvidos em

aula.

v' A escrita, para mim, se tornava mais significatiu@ndo realizava os relatérios das
formacdes, pois ali percebia maior oportunidadgeesar sobre a pratica e buscar

alternativas ou melhorias para a pratica.

v" Ao propor a atividade de escrita na caderneta comgriopos de alfabetizadoras com
quem eu trabalhava, percebi que: a) Uma parte dafesgoras alfabetizadoras
demonstrava resisténcia, ndo realizando a propbktdma parcela das professoras
realizava a atividade, mas limitava-se a fazeadistos contetdos desenvolvidos nos
encontros; ¢) Uma pequena parte das professorasegaia articular suas
aprendizagens provenientes do curso, com a prpgdagodgica realizada em seu

contexto de atuagéo.

v Insatisfeita com o uso que as professoras faziasncdadernetas, sugeri que nao
escrevessem seguindo as trés perguntas iniciasssima tentando fazer uma relagéao
entre o que estavam aprendendo e o0 que vivenciavaisala de aula. A partir dessa

abertura, algumas professoras passaram a escraigesobre as suas praticas.
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Reconhecendo as potencialidades e as limites destteimento e acreditando na
importancia da escrita e leitura como elementosnétivos dos professores, justifico a

pertinéncia de realizar uma pesquisa abarcandderssdica.
2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Refletir € uma capacidade de qualquer ser humanand® falo em reflexividade
docente, entretanto, me refiro a um conceito prevea da ideia de profissional reflexivo,
inaugurada por Donald Schén, em 1983. A propost&aién buscou opor-se ao modelo da
racionalidade técnica, ao propor uma epistemoldgi@ratica. A racionalidade técnica é um
modelo que valoriza o rigor e os conhecimentosdmisena pesquisa académica. Contreras
(2012) corrobora com Schon, afirmando que no modeloacionalidade técnica os saberes
docentes sdo tedricos e técnicos. Esses saberganthaos professores através de uma
formacado instrumental. Nesse modelo, a pratica gigglea pressupfe que os professores
apliguem seu conhecimento cientifico especializpdm a resolucdo de problemas bem
definidos. Existe, portanto, uma subordinacéo e dependéncia da pratica ao conhecimento
técnico.

Schoén (2000), no entanto, afirma que os problemas acontecem na pratica
profissional sdo complexos e compoésitos, 0 que dam que a mera aplicacdo do
conhecimento técnico ndo seja suficiente para es@ucdo. O contexto pratico €, portanto,
composto por uma série de zonas indeterminadasa$E=onas indeterminadas da pratica — a
incerteza, a singularidade e os conflitos de valerescapam aos canones da racionalidade
técnica.” (SCHON, 2000, p. 17). Diante dessa lac@uwhon propde uma epistemologia da
pratica. Para que o profissional saiba como agir stmacfes de surpresa, em casos
especificos, um ensino baseado na reflexdo sqiméiaa € o caminho indicado pelo autor.

A epistemologia da pratica se baseia na ideia @eoguprofessores dispdem de um
conhecimento que se estabelece na prética, o domdrgo na acdo. Trata-se de um
conhecimento tacito, adquirido através da expe@éecacdo, que € utilizado a todo o
momento e que esta presente em toda a acdo doQematedo os professores se deparam com
situacdes inusitadas e desafiadoras, é preciso rgflicem sobre a forma com que
habitualmente compreendem a agao e possam recdadaziim de resolver o novo desafio
adequadamente.

Nessas situacdes, ndo cabe somente a aplicacéonieat anteriormente aprendidas,

mas sim, faz-se necessario a utilizacdo de recpredissionais aprendidos na pratica e uma
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capacidade de “entender os problemas de novas r@améio previstas em seu conhecimento
anterior.” (CONTRERAS, 2012, p. 120). Nesse modsdfiexivo, os professores sao
considerados pesquisadores no contexto da prAlimaexiste uma relacéo hierarquica ou de
subordinacéo entre a pratica e a pesquisa, poratEg é considerada como um modo de
pesquisar. “O pensar e o fazer vao se entrelacaaddialogo’ gerado entre a agdo e suas
consequéncias, as quais levam a uma nova aprect;aaso.” (CONTRERAS, 2012,
p.123). Schén aposta, portanto, em um ensino prétitexivo, no qual os alunos aprendem
fazendo e podendo refletir sobre e como o fazem.

A perspectiva reflexiva de Schon avanca em relagiianodelo da racionalidade
técnica, no sentido de problematizar a prética lerizar o conhecimento proveniente da
mesma. No entanto, a ideia de Schon sofre critieggecialmente, no sentido de que o
modelo que o autor propde leva a uma autonomiavithdil, ou seja, por mais que 0
professor tente agregar diferentes pontos de &mtauas decisdes, deliberacdes e acdes, sua
reflexdo se limita ao espaco imediato de sua atuag8ala de aula. Desta forma, a proposta
do autor ndo se presta a pensar em mudancasdisidis, ficando limitada a reflexdo sobre
as praticas individuais dos professores e a mudangaliatas de atores individuais.

Libdneo (2002, p. 55) afirma que a reflexividade'aé capacidade racional de
individuos e grupos humanos de pensar sobre sripsdpJa Zeichner (2008) defende a
reflexividade como uma dimensao coletiva, que mio tim fim em si mesma, mas que é
capaz de se conectar a lutas sociais. O conceifeidaner (2008) parece ser mais largo do
que a ideia do préprio Schon, pois, este Ultimoaypnta qual deve ser o compromisso social
dos professores. Para Zeichner (2008, p. 543p fanhsar na “reflexdo como uma pratica
social gue acontece em comunidades de professoeesegapoiam mutuamente e em que um
sustenta o crescimento do outro. Ser desafiad@ epnesmo tempo, apoiado por meio da
interacdo social € importante para ajudar-nos @ficka aquilo que nos acreditamos e para
ganharmos coragem para perseguir nossas crengas”.

O professor reflexivo e a escola reflexiva também gbjetos de estudos de Alarcdo
(2008). Conforme a autora, a “[...] nocdo de predeseflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexdo que caraateserahumano como criativo € hdo como
mero reprodutor de ideias e praticas que Ihe s#erieses.” (ALARCAO, 2008, p. 41).
Gimeno Sacristdn (1999, p.76) também estabelecactet entre o professor e a
reflexividade: “[...] o professor ndo € um técnimpoe se limita a aplicar correctamente um
conjunto de directivas, mas um profissional qumtaroga sobre o sentido e a pertinéncia de

todas as decisdes em matéria educativa”. Alard@@B8)2e Gimeno Sacristan (1999), portanto,
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enfatizam a dimensé&o politica da atuagdo docemt® qguofissional reflexivo e questionam a
posicdo do professor como mero reprodutor. A posilgstes autores parece alargar a nogao
de profissional reflexivo inaugurada por Schon.

Segundo Zeichner (2008), na década de 80 a idefarder professores reflexivos
espalhou-se por todo o mundo e o conceitoefl@xdovirou um slogan. Contreras (2012,
p.149) também afirma que houve uma apropriacdorgkreda do termoeflexivg sem que o
termo tenha acompanhado a teoria original de Scagsim sendo, o termo passou a ser
utilizado com diferentes significados. Varios estide propuseram a analisar as diferentes
posicoes relacionadas a formacao reflexiva. Zerc{2@08, p. 541), ao criticar o modo como
a ideia da reflexao foi utilizada em muitos progaarde formagéo docente, afirma que

[...] um dos usos mais comuns do conceito de *k&fié significou uma ajuda aos
professores refletirem sobre seu ensino, tendo gommeipal objetivo reproduzir
melhor um curriculo ou um método de ensino que sgquisa supostamente

encontrou como mais efetivo para elevar os resdtatbs estudantes nos testes
padronizados.

Segundo Zeichner (2008), o modelo acima se cordigamo uma farsa no que tange
a verdadeira reflexividade, uma vez que os professtao dispdem de autonomia para pensar
sobre o0 ensino, ja que precisam reproduzir mog®lmstos. Para Zeichner (2008), a reflexao
docente deve conduzir os professores ao desenwsitame ao protagonismo. Isso s6 é
possivel se houver espaco para a autonomia. O a@fiimia que refletir por refletir significa
pouca coisa, pois todos os professores refletementianto, é preciso ter clareza do que se
quer refletir e para que. A reflexdo deve levar adamcas sociais mais amplas, pois se
caracteriza como um ato politico.

Alguns autores importantes na area de formacdordiessores, como Contreras
(2012), Libaneo (2002) e Zeichner (2008) questioraideia da reflexdo como o centro da
formacdo docente. Considero valida essa posicdoemanto, o que defendendo nesta
pesquisa € a dimenséao da reflexividade como umdidensdes da formacao continuada de
professores. Defendo, portanto, uma posicao apemancom a de Noérnberg (2011, p. 2), a
gual afirma que

E possivel sustentar que as praticas colaboralésrmacio docente aliam a busca
pelo aperfeicoamento do profissional da educac@m&ise critica do seu fazer
pedagoégico. Tal tendéncia toma como uma de suasérgias o exercicio da
capacidade reflexiva do educador sobre seu prégzier educativo e propde que o

aperfeicoamento do profissional da educagdo sejecebido como um ato
permanente.
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Reconhecendo o aperfeicoamento profissional com@tenpermanente, proponho o
exercicio da reflexividade como uma possibilidagefarmacdo continuada. Reflexividade
esta, como um movimento coletivo de reflexdo s@bpeéatica e sobre os fins da educacéo.
Para que haja a verdadeira reflexividade, € preaispliar a dimensé&o individual para uma
dimenséo coletiva, considerar os professores canjgitas importantes para a definicdo da
pratica da sua sala de aula, mas também para m@icdefidas politicas de educacédo, dos
valores que norteiam os curriculos, dos contexdoms em que estao inseridos, dentre outras
dimensdes sociais. Assim sendo, acredito ser dertanxia fundamental o desenvolvimento
da dimensao da reflexividade em contextos de foimapntinuada de professores, o que
pretende se constituir como foco deste trabalho.

Em relacdo a reflexividade docente, sustento qleitara e a escrita possam ser
estratégias de formacdo de professores que estimessa dimensdo de pensamento. A
escrita possibilita que os professores voltem-feessi mesmos e pensem sobre o seu fazer
docente, segundo Nornberg (2011). A escrita, cargistro da histdria pessoal, marca de um
momento historico, de fases da vida, pode ser dersda como forma de valorizacdo das
historias de vida, das vozes e dos saberes dogspavés. Ela possibilita, também a
reelaboracdo desses saberes na medida em quezaahilira forma de organizagdo do
pensamento, diferente da utilizada no dia-a-dia.

A leitura, por sua vez, concebida como um procesa@tribuicdo de significados,
representa a possibilidade de rememorar, resgignifis experiéncias e reconstruir-se como
sujeito.

Leituras sdo praticas, sdo fendbmenos socioculfunaiss e disposi¢cdes a partir de
referéncias sociais concretas. Por um lado, ardeipode ser percebida como
estando mais ligada a oralidade, estando o atoedelitetamente vinculado a
sonorizacdo das palavras. Ou pode-se entenderequidid € s6 transpor imagens
graficas em imagens sonoras, mas sim signos \8séreisentido. A leitura, entéo,
ndo é a soma do sentido das palavras que compdet@xton pois o subtexto e seu
contexto € que Ihe dardo o sentido. Ela requeramhacimento prévio, linglistico e
nao-linglistico — tanto a informacéo visual quaatodo-visual sdo importantes na
leitura do texto. Desde o surgimento da humanidadeggmem |é o mundo que o
cerca percebendo a necessidade de atribuir-lhéfisegio através das diferentes

linguagens: gestual, pictorica, oral, escrita. ®déor é ser, entdo, produtor de
significados. (KRAMER, 1998, p. 24).

Para Kramer (1998), portanto, ser leitor é seryardde significado, pois a leitura vai
muito além da decodificagdo do codigo escrito, ahdg a um universo simbdlico que

permite diferentes interpretacfes e compreensdastda defende que
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Seria fundamental se pudéssemos generalizar elizirono processo de formacao
de professores a pratica de ouvir o outro, 0 qigirexque os proprios formadores
agucassem seus ouvidos, que as préprias secratariagersidades aprendessem a
escutar e reconhecer as trajetérias vividas. (KRRVE998, p. 32).

A leitura e a escrita, como dimensdes da reflease além de valorizar a trajetoria
de vida dos professores e possibilitar que elesigmfiguem essa trajetéria, permitem,
também o autoconhecimento. Freire (1996, p. 44hnafique “[...] quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razbes de pamde estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar [...]” Ou seja, 0 autoconhecimenta b compreensao daquilo que cada um
€, dos motivos de assim ser e das necessidadesrdedificar. Pensar sobre si, sobre suas
praticas, possibilita perceber no que é precisagara Nesta pesquisa, pretendo investigar o
modo como essas estratégias podem estimular givefkde docente.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Considerando que o campo educacional € permeadaspectos ndo mensuraveis e
reconhecendo a necessidade de utilizar uma metgdalpie possa retratar este campo em
toda a abrangéncia de relagdes sociais, contrade®alores que lhes séo proprios, pretendo
realizar uma pesquisa de cunho qualitativo.

A pesquisa terd como participantes orientadorasestedos que realizaram as
formacbes do PNAIC desde o ano de 2013 até o a@0He As orientadoras de estudos sao
professoras alfabetizadoras representantes doscipiosi que aderiram ao PNAIC. Elas
participam de formacgbes organizadas pelas uniasegl e, posteriormente, ministram essa
formacao no ambito dos seus municipios de origem.

Como fontes e procedimentos de coletas de dadeignplo realizar observacfes em
turmas de formacdo do PNAIC, analise das cadernééasmetacognicdo, entrevistas

semiestruturadas com orientadoras de estudosgaaipacéo de um grupo focal.
4 DADOS INICIAIS

Como se trata de um projeto de pesquisa, ainddisfonho de resultados definitivos,
mas sim, de alguns dados iniciais obtidos durabtermacdo exploratoria realizada em
novembro de 2014, em duas turmas de formacdo dol®NAs principais informacdes

coletadas foram:
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1. Na primeira turma observada, 10 orientadorasestedos fizeram a leitura de suas
cadernetas. No decorrer desse momento, as duaadoras, assim como algumas colegas,
realizaram comentarios sobre o que estava sendoHskes comentarios ndo tinham como
objetivo aprofundar ou esclarecer conteudos, nras idientificar-se com o posicionamento
lido, mostrar solidariedade a colega leitora outalenesclarecer ou problematizar
posicionamentos.
2. Na segunda turma observada, somente uma prde$sp a leitura. Houve poucas
manifestacbes da formadora (nesta turma havia senuema formadora) e das colegas. As
observacdes foram no sentido de elogiar a es@itoléga leitora, pois essa escrita enfatizou
o fim do programa no ano de 2014, a trajetériamp@ e a importancia da formadora e das
colegas na formacao da orientadora leitora.
3. ApOGs a observacdo dos momentos de leitura, aguarientadoras de estudos me
disponibilizaram suas cadernetas, para que ewasaB uma breve leitura das mesmas. No
total, foram 5 cadernetas lidas e foi possivelgleec que:

» Todas as cadernetas seguiam um roteiro de esast@allos nas perguntas: O que

aprendi? Como aprendi? O que néo aprendi? Esseortiieproposto pela equipe da

Universidade organizadora das formacdes.

* Mesmo seguindo esse roteiro, a forma de escrita varsada, pois algumas
orientadoras escreviam textos corridos e outrasewsm frases ou paragrafos

estanques, que respondiam ao roteiro de forma sggdae questdo por questao.
» De uma forma geral, os conteudos registrados ssma@yam da seguinte maneira:

- O que aprendi?Contetdos (ex: aprendi a diferenca entre geomgildaa e
geometria espacial) e outros conhecimentos codssuio grupo (ex: aprendi que o
trabalho com a geometria deve envolver objetossrepie sejam conhecidos pelos

alunos).

- Como aprendi?Metodologia dos formadores (ex: aprendi atravédettera de
textos, explicacdes dos formadores, apresentagd@&ower Point, jogo realizado...),
interacdo com colegas (ex: debatendo com colegastiado/ouvindo experiéncia da

colega...), conexdes com suas vivéncias e desamhdraonceitos.

- O que nao aprendi€onteudos, conceitos, preocupacdes relacionapeiiea com
as criangas que alfabetizam ou com as professarasag quais ministram o curso do
PNAIC, angustias relacionadas a propria aprendmagenotivacéo.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Foi notavel a diferenca entre as duas turmas ochdasvem relacdo a quantidade de
professoras que se propuseram a realizar a lefasacadernetas, bem como as reflexdes
posteriores a leitura. Ainda é precipitado chegalgama conclusdo, mas esse fato parece ter
relagbes com o grau de intimidade e confianga emtigrupo e do grupo para com as
formadoras.

A escrita nas cadernetas de metacognicdo ndo B&gesaos conhecimentos e
contetdos trabalhados no curso de formacdo, masrnopla, também, aspectos relacionados
a préatica das orientadoras de estudos junto agmgrde alfabetizadoras e aos grupos de
alunos em que atuam. Além disso, essa escritaggeala de conteudo emocional.

O projeto ainda estd em elaboracdo, sendo quecé&@reer validado por banca de
qualificacdo para que possa seguir para a faseld@aae dados, propriamente dita. Dados
mais conclusivos poderao ser obtidos a partir dadmas fases da pesquisa.
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OS JETSONS VAO A ESCOLA:tecnologia e estratégias de intervencdo da coogdena
pedagodgica na formacgéo continuada de professoradadiescentes

Waldy Luiz Lau Filho — Colégio Mada

RESUMO: Cada vez mais os adolescentes estdo aesados do sentido de tudo
aquilo que a escola lhes oportuniza. Considerangoagfuncéo primordial da Coordenacéo
Pedagodgica é a gestdao do pedagdgico da escol@tivolproposto para o presente trabalho
foi investigar e apresentar possibilidades de wetegdo da Coordenacdo Pedagogica na
formacdo continuada de professores para, atravéstildzacdo de recursos tecnoldgicos,
buscar uma aprendizagem significativa dos adoléssenA analise dos relatos de
coordenadores pedagogicos e de professores peroutigtatar que existem diferentes
concepcOes sobre o que é tecnologia e distintasafode perceber a insercdo dos recursos
tecnoldgicos no contexto escolar.

Palavras-chave: Aprendizagem na Adolescéncia. Coordenacdo Pedagogic
Formagao Continuada. Tecnologia e Educagéo.

THE JETSONS GO TO SCHOOL.: technology and intervention strategies Pedagogical
Coordination in the continuing education of teash®radolescents

ABSTRACT: More and more teens are disconnectenh fiioe sense of all that the
school provides opportunities for them. Whereas phienary function of Pedagogical
Coordination is the management of the pedagogdabd, the proposed objective for this
study was to investigate and present possibil@fastervention of Pedagogical Coordination
in continuing training for teachers through the o$¢echnological resources, seek learning
significant adolescents. Analysis of the reportsadrdinators and teachers have revealed that
there are different ideas about what technologligsnctive ways to realize the integration of
technological resources in the school context.

Keywords: Learning in Adolescence. Pedagogical Coordinati@ontinuing
Education. Technology and Education.

1 INTRODUCAO

Os Jetsonsfoi uma série animada de televisdo produzida nsimdés Unidos pela
empresdannah-Barbera apresentada originalmente entre 1962 e 1963 senamente,
retransmitida no Brasil. Apesar de sua curta durac@mposta por apenas vinte e quatro
episodios, essa série introduziu no imaginarioto@en que seria o futuro da Humanidade:

carros voadores, cidades suspensas, trabalho digadea toda sorte de aparelhos
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Bolsa PROSUP CAPES/TAXA,; professor e Coordenaddemgino Médio do Colégio Maua — Santa Cruz do
Sul, RS. E-mail: waldy@maua.g12.br
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eletrodomésticos e de entretenimento, enfim, uropiaitfuturista de engenhocas robéticas e
invengdes extravagantes.

Passado meio século da estreia desta série telgviauito do que se apresentava
como algo que seria rotineiro apenas em 2062 gauviealidade em nossa sociedade. Outros
aspectos nem tanto. Torna-se digno de nota, pogéen,o referido programa televisivo
expressou e consolidou a associacdo entre rectesoslogicos e a ideia de futuro, muito
mais do que a percepcao destes recursos como &rt@sninstrumentos.

Os recursos tecnologicos estdo cada vez mais pessen cotidiano da sociedade e,
neste sentido, igualmente se encontram no ambestdelar. Dos antigos mimedgrafos,
episcopios e retroprojetores aos mais recentesaacasios computadores e aplicativos
educativos, as expectativas com a inclusdo dogsexuecnologicos na area da educacao
foram e continuam sendo enormes.

Independente da época em que surgiram estas tg@aslmuve quem acreditasse que
sozinhas as novidades seriam capazes de melhqualidade do ensino. Atualmente, existe
o entendimento de que esta concepc¢ao consiste emitom

A tecnologia se traduz em um importante meio pérangar processos educativos
mais eficazes. Possui 0 potencial de aproximarstturgdo escola da realidade de uma
geragdo que praticamente ja nasceu conectadaansttma em um intermediério atraente.

Contudo, cada vez é maior o numero de adolescatgemotivados e sem a
compreensao do sentido de tudo aquilo que a ebmdaportuniza. O tempo da escola, para
muitos, transforma-se em “perda de tempo”, no pdicexercicio da impaciéncia.

Considerando que a funcdo primordial da Coordendgdagogica € a gestdo do
pedagogico da escola, o presente trabalho se prap@fetir sobre as possibilidades de
intervencao da Coordenacédo Pedagdgica na formacdimgada de professores para, atraves
da utilizacdo de recursos tecnologicos no trabalaocCoordenacdo com professores e de
professores com seus alunos, buscar uma aprendizageificativa dos adolescentes.

O trabalho foi desenvolvido com a participacdorés toordenadores pedagogicos e
doze professores de trés instituicdes de ensiroyaties estadual, municipal e privada. A
metodologia de pesquisa empregada foi qualitatigaja abordagem centra-se no

procedimento da pesquisa-acao.
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2 TECNOLOGIA NA EDUCACAO E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

No mundo contemporaneo, globalizado e multiétractecnologia esta cada vez mais
presente na rotina das pessoas. A escola, poresgjaumn lugar de troca de experiéncias,
interacdes sociais e aprendizagem, precisa estactama a realidade atual, sob pena de nao
mais cumprir efetivamente o seu papel.

Se por um lado diferentes recursos tecnologic@esservico da educacgao, por outro
sdo muitas as escolas que continuam convivendo roetodologias ultrapassadas, o que
contribui para o desinteresse e para o afastangest@dolescentes daquilo que se denomina
aprendizagem significativa. Igualmente, seus psoies tém assumido discursos que
legitimam os conteudos curriculares através dassat@de de os alunos os utilizarem tao
somente para a aprovacdo em vestibulares ou emursosc publicos (OLIVEIRA,
TOMAZETTI, 2012).

Por outro lado, os adolescentes que hoje frequeatastola j& hasceram em contato
com essas novas tecnologias. Para muitos deléigamugsses recursos é algo tdo natural
guanto respirar. A questao é perceber até que Eosimples entrada das novas tecnologias
nas escolas é vista como a continuidade sofistidadeelhas praticas e ideais de ensino. Do
mesmo modo, entender até que ponto as novas tg@mkAo percebidas como a “tabua de
salvacao” para a crise didatico-pedagodgica instiurg, finalmente, compreender até que
ponto a utilizacdo de recursos tecnoldgicos podbilizar novas formas de pensar e agir na
educacao.

Ao longo desse artigo, o conceito de tecnologidizato respeitara o termo
apresentado por Chaves (1999, p.30), quando esteaafue,

[...] tecnologia se refere a tudo aquilo que otggnano inventou , tanto em termos
de artefatos como de métodos e técnicas, paradestensua capacidade fisica,
sensorial, motora ou mental, assim facilitando rapbficando o seu trabalho,
enriquecendo suas relagdes interpessoais, ou simghte lhe dando prazer. Entre
as tecnologias que o ser humano inventou estdomaluque afetaram

profundamente a educacéo: a fala baseada em am§ei}, a escrita alfabética, a
imprensa [...], e, sem duvida alguma, o conjuntatedmologias eletroeletrbnicas

[...].
Dessa forma, o conceito de tecnologia trazido pbav€s (1999) é muito mais
abrangente do que normalmente se costuma compredfd®eiro, porque nao reduz o

entendimento de tecnologia a utilizacdo de recudiggais. Segundo, porque nos faz

perceber que os educadores ja utilizam diversamliegias no seu trabalho educacional,
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mesmo que ndo tenham essa percepcéao. E, por fmueptraz consigo a ideia de que cada
nova tecnologia inserida na sociedade produz nawemsie transformacfes técnicas, mas
também importantes transformacdes sociais. Fazsessario, entdo, a estruturacdo de uma
nova escola, um espaco que trabalhe com uma nuittgde de visbes de mundo, que
exercite a imaginagcao e ndo apenas a razéo.

Em decorréncia, partindo dos pressupostos de queudancas ocorrem num ritmo
cada vez mais acelerado, de que a sociedade edgevez mais individuos preparados para
viver nessa mudanca constante e de que os addkesg¢arestdo habituados a conviver com
um conjunto de informacgdes absolutamente fragmastadkescentralizadas e flexiveis, para
que a instituicdo escola assuma o papel de pragtgoreste novo contexto, faz-se necessario
também um novo professor. Ou seja, um professor dpmine 0S NOVOS recursos
tecnolégicos e, ao mesmo tempo, ndo perca jamaisedehorizonte a cada vez mais
necessaria perspectiva da humanizacao.

Assim, compete, pois, a Coordenagdo Pedagogicabdepratizacdo dessa questéo e,
em conjunto com o grupo de professores, estabedstetégias de intervencdo para a busca
de uma aprendizagem significativa com adolescentes.

A formagcao inicial pode ser considerada como um gggseiros momentos de um
longo processo formal e sistematizado do desenmmehlio da docéncia, que em hipétese
alguma pode ser realizado de maneira descontezddalido ambiente escolar. Neste sentido,
a continuidade da busca pela atualizacédo da sowfdio deve acontecer ao longo de toda a
sua carreira profissional. Conforme estudo de BlaecSilva, entende-se por formacéao
continuada

[...] um processo complexo e multideterminado, @gamha materialidade em

multiplos espacos/atividades, ndo se restringindarsos e/ou treinamentos, e que
favorece a apropriacdo de conhecimentos, estimdasaa de outros saberes e
introduz uma fecunda inquietacdo continua com aojhecido, motivando viver a

docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpceagdo e dialética com o novo.

(PLACCO e SILVA, 2011, p.27)

A questdo que se apresenta, por se tratar de lalhoacooperativo e integrado, €
justamente devido a necessidade de construir mosede formacdo intencionalmente
desenvolvidos, e ndo um simples somatério de aggmsntaneas e aleatorias. Considerando
que a funcdo primordial da Coordenacédo Pedagogmagéstdo do pedagdgico da escola,

compete ao coordenador pedagdgico assumir tamipaped de formador de professores.
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3 APONTANDO CAMINHOS

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetiepal investigar e apresentar
possibilidades de intervencdo da Coordenacdo Pgdagdma formacédo continuada de
professores para, através da utilizacdo de rectesosldgicos no trabalho da coordenacao
com professores e de professores com seus alurszsrluma aprendizagem significativa dos
adolescentes.

Para conhecer como os participantes da pesquiselmem e caracterizam a referida
tematica, foram observados aspectos como os pdetaista e os saberes contextualizados de
coordenadores pedagdgicos e professores. As fdetedleta de dados utilizadas foram a
pesquisa bibliografica e o questionario, por peramt a apreensdo das informacdes
desejadas.

A pesquisa bibliogréfica, realizada a partir deal@amento de estudos publicados por
meios escritos e eletrdonicos, possibilitou o leaam@nto de referéncias tedricas ja analisadas,
bem como tornou possivel a percepcéo do que jstséarl sobre a tematica em questao.

O questionario foi outro instrumento selecionadoapa coleta dos dados. A opcéao
pela sua utilizacdo se deu porque, segundo ososstlel Lakatos e Marconi (2003), ele
oportuniza verificar a opinido dos sujeitos paplécites da pesquisa através de um conjunto de
questdes pré-elaboradas, que devem ser responpatagscrito e sem a presenca do
entrevistador. Sendo assim, por atribuir maioommiinia e demandar respostas refletidas, foi
adotado nesta pesquisa o0 questionario com a malasiauestdes abertas. As perguntas que
constituiram esse instrumento foram elaboradasoteamd vista atenderem aos objetivos
delineados no estudo.

O instrumento foi organizado em duas partes, cdotettados pessoais e dados
especificos para o estudo. Teve por metas carzatayiperfil dos participantes, verificar o
entendimento dos coordenadores pedagogicos e goodsssobre a tematica proposta, além
de arrolar estratégias de intervencdo da Coorden@eéagdgica no processo de formacédo
continuada de professores de adolescentes.

A estrutura basica do questionario encaminhado ga@ordenadores pedagogicos e
professores foi semelhante. O questionario, aplicenl segundo semestre de 2013, contou
com duas perguntas fechadas, sendo uma de midsptalha e seis questbes abertas. Aos
coordenadores pedagogicos pesquisados foi envimdapergunta a mais do que para 0s
professores. O trabalho foi desenvolvido a padiadalise dos depoimentos de profissionais

atuantes em trés escolas: uma escola da rede @stacha escola da rede municipal e outra
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da rede privada de ensino. A amostra foi intent¢j@®ndo que os sujeitos da pesquisa foram
escolhidos tendo como referéncia sua situacdosgiofial estavel (pertencimento ao quadro
regular da respectiva instituicdo) e o trabalhdivdecom adolescentes. Superadas todas as
etapas procedimentais necessarias a coleta de,dadosoordenadores pedagdgicos e
professores tiveram acesso ao questionario elalmorbehdo o propdsito de organizar a
andlise das informagfes recebidas a partir do pgeento e do envio dos formulérios,

estruturou-se a seguinte terminologia e respectidéicacao, ilustrada no Quadro a seguir.

Quadro 1 - Questionario

REDE ESTADUAL REDE MUNICIPAL REDE PRIVADA
Coordenacao
Pedagogica CPRE CPRM CPRP
Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias PCN 1 PCN 2 PCN 3
Ciéncias Humanas e
suas tecnologias PCH1 PCH 2 PCH 3
Linguagens, Cadigos e
suas tecnologias PL1 PL 2 PL 3
Matematica e suas
tecnologias PM 1 PM 2 PM 3

Fonte: Adaptado pelo autor.

A opcado escolhida para 0 acesso ao questionaddaid entrega em maos ou 0
envio pelo correio. Partindo da constatacdo de ujuedos eixos centrais da pesquisa €
justamente a utilizacdo de recursos tecnolégicosedizcacdo, definiu-se a entrega do
questionario, bem como a sua devolucao, atravéferdamenta eletrénic&oogle Drive
Superada algumas dificuldades iniciais, atravésfeteamentaGoogle Drive todos o0s
profissionais participantes da investigagcao re@hepelo correio eletronico bnk para
acessar o formulario dessa pesquisa. Preenchidorroulario, 0 mesmo foi enviado
eletronicamente ao banco de dados do pesquisadm. d®estudo dos dados obtidos foi
empregada a técnica denominada Andlise de Conteio,segundo Trivifios (1987), essa
técnica interpretativa possui um rico potencial,semtido de contribuir para a exploracao

qualitativa de mensagens e de informacdes.

4 CONSTRUINDO-SE POSSIBILIDADES

A perspectiva adotada nesse trabalho ressalta essidade de superar a visdo da
pesquisa como instrumento neutro de verificacdamea determinada realidade. Em seu

lugar, constitui-se a visdo da pesquisa como uragespe construcdo de olhares diversos
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sobre o real. Partindo desses pressupostos, tiané® elaborado para essa pesquisa foi
dividido em duas grandes partes. A primeira parbepposta por trés perguntas fechadas,
permitiu tracar o perfil dos participantes. Assiimi, solicitado aos mesmos, em primeiro
lugar, identificar a que rede de ensino estavammwalos, se rede estadual, rede municipal ou
rede privada. Em segundo lugar, que apontassemasem de atuacdo, coordenacdo
pedagodgica ou docéncia. Aos professores entrewsstimil solicitada, ainda, a especificacao
do respectivo componente curricular como, por exem@iéncias da Natureza e suas
Tecnologias ou Matematica e suas Tecnologias. mgmatke, cada participante da pesquisa
indicou o seu tempo de atuagdo na profissdo. Qmefdlustrado no Gréafico 1, a seguir,
constatou-se que a experiéncia profissional doedenadores pedagoégicos e dos professores
participantes da pesquisa é bastante variada, tlawen claro predominio nas faixas que se

estendem entre 01 e 15 anos de atuacéao profissional

Grafico 1 - Experiéncia profissional dos caarddores pedagdgicos e dos professores

262 ‘g in . ..
30 Grafico 1 - Experiéncia Profissional
anos
7%
21a25anos
6%

16a20anos
13%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dadcst@dbs nos questionarios.

A segunda parte do questionario, constituida payysegas abertas, propiciou recolher
um maior volume de informacdes, evidenciando a nApcia desse procedimento de coleta
de dados. As informacfes passaram por varias dsitifambém foram organizadas e
analisadas, revelando-se significativas ao estodarablema investigado. Com o objetivo de
realizar uma aproximacdo da problematica “A con&epge tecnologia e sua insercdo na
pratica escolar”, a primeira pergunta aberta enchatia aos coordenadores pedagogicos e
professores das mais diversas areas de atuacaa $eiguinte: na sua visdo, 0 que €
tecnologia? As respostas obtidas foram as maigsdise conforme ilustra o Gréfico 2, na
sequéncia.
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Gréfico 2 - indice de respostas sobre o signifiadeltecnologia
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dadostadds nos questionarios

Por meio do Gréfico, percebe-se um claro predondoientendimento de tecnologia
como “ferramenta”, seguido pela percepcdo de tegmolassociada a um conjunto de
“conhecimentos e técnicas”, bem como “instrumentoseérvico de uma tarefa. Considera-se
esse topico relevante, na medida em que o temaldgia estd cada vez mais perceptivel no
cotidiano da sociedade e, significativamente, prtesem livros, revistas, publicacfes e
seminarios de Educacado. Contudo, a apropriacae desseito se apresenta ainda difusa no
meio educacional.

De sua parte, Gebran (2009, p. 09) chama a atgragaco fato de que as tecnologias
permeiam todas as acOes e atividades cotidiantisrana a cultura social, a maneira de se
relacionar, de aprender e ensinar. Além do maiseicionado autor considerada a tecnologia
como a ciéncia aplicada na busca de solucbes paessidades humanas, pois traduz uma
inquietacéo para encontrar a solugcéo de velhodgmals. Ao mesmo tempo, descreve que a
raiz grega da palavréecnologia € a mesma déecnica que significa criar, produzir,
conceber, dar a luz. Neste sentido, compreendedieersidade de sentidos atribuidos ao
termo tecnologia também em fungcdo da complexidage aymesmo assume desde a sua
origem grega. Com o propoésito de ampliar o enteadior dessa concepcao por parte de
coordenadores pedagogicos e de professores petuglifai apresentada a seguinte pergunta:
de que forma os recursos tecnoldgicos estao pesseatcontexto escolar?

Em decorréncia, notou-se que coordenadores pedagoge professores que
participaram da pesquisa demonstraram coeréncieladmrar a resposta para a pergunta

formulada, tendo como ponto de referéncia o cowmtedppresentado no item anterior do
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guestionério. A partir da percepcao predominanteumstionario de tecnologia vista como
“ferramenta”, conjunto de “conhecimentos e técriicdeem como um repertério de
“instrumentos”, foram relacionados os mais difezsrgspacos onde o0s recursos tecnoldgicos
estdo inseridos no contexto da escola. Da mesnmaafoa questdo seguinte trazida pelo
guestionério estava relacionada com as duas gseatfieriores: considerando a instituicdo
educacional de sua atuacédo profissional, voc&aitiliferentes recursos tecnoldgicos em suas
aulas? Em caso afirmativo, cite quais recursosotégicos sao utilizados.

Em primeiro lugar, todos os coordenadores pedagsgiEe demais professores
responderam a essa questdo. Dos profissionaisvistds, a maioria absoluta afirmou
utilizar recursos tecnoldgicos constantemente em ética educativa, como mostra o
Grafico 3, a seguir. Dois professores declararatizar raramente, enquanto um professor

afirmou categoricamente que néo utilizava recutscsologicos em suas aulas.

Gréfico 3 - Respostas dos entrevistados sobréizagéio dos recursos tecnologicos

Grafico 3 - Uso de Recursos Tecnoldgicos
0%_ 0%

0%
Raramente
13%

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dadostadds nos questionarios

O desdobramento dessa mesma questéo, na hipéteaeetauima resposta afirmativa,
consistia em relacionar quais eram 0S recursosoltagicos que estavam efetivamente
presentes na atividade profissional de coordenadpeslagdgicos e de professores. As
respostas obtidas foram classificadas no Quadasguir.
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Quadro 2 - Recursos tecnoldgicos no contexto escola

RECURSOS TECNOLOGICOS NUMERO DE REFERENCIAS
Aparelhos de Multimidia 08
Caderno 01
Computador 04
Filmadora 01
Internet 05
Jogos Eletrénicos 01
Laboratério de Informéatica 07
Lapis 01
Lousalnterativa 01
Microscépio Eletrénico 01
Pen Drive 01
SoftwareEducacional 02
Tablet 01
Telefone Celular 02
Televisao 03
Videos - DVD 06

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dadost&@dds nos questionarios.

A andlise dos dados trazidos pelo Quadro (2) perofiservar a predominancia da
percepcdo de recursos tecnolégicos como equipam@htronicos, o que se verifica na
incidéncia de referéncias a aparelhos multimidiegputadores, laboratérios de informatica e
videos — DVD, apesar da amostragem da pesquis@&fegr ra quinze profissionais de
educacao, ou seja, representar apenas um recotmemiverso bem mais amplo. Outro fato
gue chama a atencéo é a citacao de cadernos edapisrecursos tecnoldgicos, o que foge a
visdo usualmente construida sobre tecnologia n@ metolar. Cumpre ressaltar que essa
referéncia foi apresentada dentro de uma andlige a@ssim, apresentou a inser¢cdo dos
recursos tecnolégicos na educacéao. Tardif amplideainais essa andlise, quando postula que,
do ponto de vista da analise do trabalho, “[..jealagogia € a tecnologia utilizada pelos
professores em relacdo ao seu objeto de trabakhcal(oos), no processo de trabalho
cotidiano, para obter um resultado (a socializagaonstrugéo)” (TARDIF, 2012, p. 117).

A segunda grande problematica identificada ao lodgo pesquisa referiu-se a
“utilizacao de recursos tecnolégicos na formacadicoada de professores de adolescentes”.

Com o proposito de perceber qual a visdo que coadiwes pedagdgicos e
professores tinham sobre o processo de formacéiingada, foi elaborada, em primeiro
lugar, a seguinte pergunta para os coordenadotEgygicos: quais as possiveis estratégias
de intervencdo da Coordenacdo Pedagodgica no pooadssformacdo continuada de
professores de adolescentes? As respostas coastryielos proprios coordenadores

pedagodgicos respeitaram o que se espera de algueexgr¢ca a coordenacéo pedagdgica de
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uma escola, independente de qual seja a gestdeddmdgico dessa instituicdo. Da mesma
forma, em suas falas, os coordenadores pedagdgitaiaram o compromisso de assumir
também o papel de formador de professores. No UHemmento dessa investigacao,

coordenadores pedagogicos e professores respondepangunta a seguir. Considerando as
caracteristicas apresentadas pelas novas geraedadijlizacdo de distintos recursos

tecnologicos realmente tem o potencial de opor&unigna aprendizagem significativa em

adolescentes?

Os profissionais da educacdo consultados nessaipggqram unanimes ao afirmar
gque o0s mais distintos recursos tecnoldgicos possasse potencial no trabalho com
adolescentes. Inclusive, essa foi a resposta doaddu que afirmou categoricamente nao
utilizar recursos tecnolégicos em sua atividaddigsional. Levando em consideracao o grau
de insercédo dos adolescentes nas novas tecnolpgi@gbe-se neste campo de atuacdo um
rico potencial a ser explorado, com o propdésit@olver, motivar e despertar nos alunos a
busca da aprendizagem significativa. Esses recyngdem permitir o desenvolvimento de
uma nova consciéncia nos alunos sobre os processpensar de forma critica, criativa,
colaborativa e estratégica. Mas, para que isso [mgaivel, é necessario que eles saibam
interpretar, selecionar, criticar e fazer uso @asndlogias variadas em beneficio proprio ou
coletivo, transformando essa matéria-prima em confento de fato. Esse caminho, sem
davida, ndo é trilhado espontaneamente. Dependardsignificativo trabalho intencional
preliminar. O ultimo questionamento elaborado pararespondido tanto pelos coordenadores
pedagogicos quanto pelos professores foi 0 seguiatsua avaliagdo, como a utilizacéo de
recursos tecnolégicos pela Coordenacdo Pedagdgida pontribuir na qualificacdo do
processo de formacdo continuada de professoresddesaentes? Os coordenadores
pedagogicos consultados enfatizaram a importanca kcursos tecnolégicos como
ferramentas indispensaveis ao andamento das ré&icatinas escolares. A Ultima questao
dessa analise, formulada exclusivamente para aslewadores pedagdgicos, foi a seguinte:
de acordo com o Projeto Pedagogico de sua ingtdauigual o perfil de aluno e de professor
que séo almejados? A partir dos questionarios dagjaum dos coordenadores pedagogicos
(CPRM) deixou essa questao em aberto. Portantey®isie respostas de dois coordenadores
pedagogicos, 0s quais construiram andlises bastrengentes. Ambos destacaram a
importancia de professores e de alunos engajaddeyigha consciente e critica, no processo

de ensino-aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs um periodo inicial em que os mais ufanistaaneisiasmados defenderam a
onipoténcia tecnologica, no sentido de que as nieca®logias por si so resolveriam todos os
problemas da Educacgao, atualmente os pesquisadigiesdem que o real efeito das novas
tecnologias somente sera percebido na escola quendducadores tiverem clareza sobre o
que querem gue os alunos aprendam e quais addade#i que esperam ver desenvolvidas.
Foi a partir do levantamento tedrico, mapeando secoao aprendizagem, aprendizagem na
adolescéncia, tecnologia e educacao, estratégiaseteencdo da Coordenacdo Pedagdgica,
gue se deu a andlise das respostas do questiar@aminhado para os coordenadores
pedagogicos e professores envolvidos na pesquisa.

Apesar de algumas divergéncias conceituais, salweno que diz respeito ao
entendimento do termo “tecnologia”, os relatos dmrdenadores pedagdgicos e de
professores apontam para a necessidade de umcesfongunto de toda a comunidade
escolar, especialmente se o objetivo da mesma eat#mfor criar um ambiente de
aprendizagem significativa para os adolescentegr@fgssionais entrevistados demonstram
estar abertos a essa grandiosa tarefa. CompetéramiCoordenacdo Pedagdgica a conducao
desse processo. Talvez este seja o maior desafoat@enacdo Pedagodgica no que compete
a essa temética. Uma formacao continuada sobresosctecnoldgicos precisa ser estruturada
na utilizacdo de diferentes recursos tecnoldgiodavVia, este € apenas o0 primeiro passo.

No ambito escolar, a tecnologia € uma velha aligda.que se propbe € a
potencializacdo de sua utilizacdo nas praticas giggleas com adolescentes, sem jamais
perder a perspectiva da humanizagéo. Todo avaagzatmsigo novos desafios e problemas
que devem ser vislumbrados como possibilidadeg gessar a educacao a partir de um outro
ponto de vista, a fim de maximizar o desenvolviroatds diferentes habilidades necessarias
para a formacao dos jovens desse século XXI. Essgusa evidencia, portanto, que se tem
muito ainda a aprender, a refletir, a pesquisarreabzar. Mostra que, ao lado do uso de
novas tecnologias, praticas tradicionais também #Spaco e devem ser exploradas.
Entretanto, o que ndo se pode perder de vista $agnaiproposito maior dos profissionais da
educacéo que trabalham com adolescentes, que @malear construir coletivamente uma

aprendizagem significativa, para tornar a averdorastudo cada vez mais fascinante.
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PROGRAMA INSTITUCIONAL DE INICIA(;AO A DOCENCIA (PIB ID) -
PROJETO DE ALEMAO: uma parceria entre o Instituto Superior de Educhgdtoe a

Escola Municipal de Ensino Fundamental Engenhé&dmMeneghetti

Josiane Richter (PIBID-ISEf}
Dirce Stumm Reiter (EMEF Eng. lldo Meneghetti —tiveIBID-ISEI)**
Juliana Petry (EMEF Eng. lldo Meneghetti — IvotBFD-ISEI)*?

RESUMO: As académicas do curso de Letras Portuglegadao do Instituto Superior
de Educacdo Ivoti (ISEl), por meio do Programaitimsional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), atuam nas aulas de Lingua AleradBEscola Municipal de Ensino
Fundamental Engenheiro lldo Meneghetti. O prograisa proporcionar um primeiro contato
de estudantes de licenciatura com a pratica dacbigste artigo, queremos apresentar 0s
projetos que estdo sendo desenvolvidos e os etigie trabalho na escola e na formacéao de
professores. Assim, falaremos sobre as oportunidade pratica e a aprendizagem
significativa. O projetd-onética e Oralidadetendo em vista a necessidade de desenvolver de
forma mais acurada a expressao oral do aluno,iabjptoporcionar atividades praticas de
fonética, além da expresséao corporal e da oralidad®rojetoGeografia e Culturdem como
principal ponto a familiarizacdo e aproximacgédo dhsios com a cultura e a geografia dos
paises falantes de Lingua Alema.

Palavras-chave Aprendizagem significativa. Oportunidades. Pe&tldngua Alema.

PROGRAMM FUR ANGEHENDE LEHRER (PIBID) — PROJEKT DEU TSCH:
Eine Zusammenarbeit zwischen dem Instituto Supdededucacao Ivoti und der Engenheiro

lldo Meneghetti-Schule

ZUSAMMENFASSUNG: Die Studentinnen der Lehreraudlmlg fiir Deutsch und
Portugiesisch des Instituto Superior de Educac@&bi WSEI), die an dem Programm fir
angehende Lehrer (Programa Institucional de Boksalmiciagdo a Docéncia - PIBID)
teilnehmen, unterrichten Deutsch als Fremdsprachder 6ffentlichen Schule Engenheiro
lldo Meneghetti in Ivoti. Das Programm soll den &ntinnen einen ersten Kontakt mit der
Lerhpraxis ermdglichen. In diesem Text mochten @i Projekte, die in der genannten
Schule entwickelt und durchgefirht werden, und nidfegebnisse fur die Schule und die
Lehrerausbildung schildern. Wir werden tGber Modteiten, Praxis und Lernen sprechen. In
dem Projekt Uber Phonetik, da man gemerkt hat, de@sgussprache eine Herausforderung
fur die Schuler ist, mochte man durch verschiedgbangen die Aussprache der Schiiler
verbessern, so wie auch die Sprechkompetenz undatipersprache. Das Hauptziel des
Projekts Landeskunde ist den Schilern die Kultul die Geographie der deutschsprachigen
Lander naher zu bringen.

Schlusselworter Lernen. Moglichkeiten. Praxis. Deutsch als Frepnashe.

9 Doutoranda em Sociolinguistica - josirichter@yabom
! Graduada em Letras Portugués-Aleméo - dirce @ reitex.br
12 Especialista em Gestdo Escolar - petryjuli@gnaitc
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, queremos apresentar as atividdessnvolvidas no Subprojeto de
Lingua Alema no Programa Institucional de Bolsaslrdelacdo a Docéncia (PIBID) do
Instituto Superior de Educacao Ivoti (ISEl). Caesando que o PIBID de Lingua Alema do
ISEI € um dos poucos Programas Institucionais dsaBale Iniciagdo a Docéncia de Lingua
Alema, consideramos relevante compartilhar o trabagjue estamos desenvolvendo, com o
intuito de permitir a visualizacdo disso a outreoles e, também, de, assim, fortalecer a
formacao de professores de Lingua Alema no Brasil.

Inicialmente faremos uma breve descricdo da téndge deste recente programa.
Depois, faremos uma apresentacdo dos projetos sjéie sendo desenvolvidos pelos dois
grupos em 2015 na escola, mostrando as possil@sdadgendradas neste processo para
guem ensina e para quem aprende. Por fim, conmpaadihos alguns dos resultados obtidos
até agora neste programa, trazendo avaliacdes ldiagsapibidianas, das professoras, de
alunos envolvidos no projeto e da coordenadoraidprsjeto de Lingua Alema da Instituicdo
de Ensino Superior. Uma breve referéncia aos b@oefgue o PIBID esta proporcionando e
aos efeitos trazidos para a competéncia docentiicdasiandas envolvidas sera feita na parte

final deste texto.

2 UM BREVE HISTORICO SOBRE O PIBID DE LINGUA ALEMA NO INSTITUTO
SUPERIOR DE EDUCACAO IVOTI

O Curso de Letras Portugués-Aleméo do ISEI é bistanente na instituicdo. Ele foi
instituido em 2013. Desde o ano passado (2014, ®@sto, juntamente com o Curso de
Pedagogia e de Mdusica, foi contemplado com o PIBID.

Pode-se dizer que o subprojeto de Lingua Aleméifeeedcia um pouco de outros
programas em funcdo de algumas peculiaridadesi@sra propria lingua em questédo. Trata-
se de uma Lingua Estrangeira que é estudada parsndenl% dos alunos brasileiros. Muitas
vezes é considerada uma lingua de elite em teoritdrasileiro, visto que é também
primordialmente lecionada em escolas privadas é@ pbp Sul do Brasil, muitas vezes, esta
lingua ainda é vista com certo desprestigio, poc@easiderada uma lingua falada no interior.
Assim, percebe-se, muitas vezes, uma resisténsialdoos diante da aprendizagem desta

lingua, o que também foi percebido na escola swlada para o desenvolvimento das
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atividades do PIBID. Além disso, a importancia peeadizagem de uma lingua estrangeira,
de modo geral, ainda néo é consciente para muitoesabrasileiros.

Tendo em vista 0s aspectos citados, pode-se diaegntanto, que é um privilégio
poder desenvolver atividades nas aulas de Lingam@lde uma escola publica, mostrando
aos alunos a importancia e os beneficios da ampageln de uma lingua estrangeira, neste
caso especifico, da Lingua Alema. Para as licedamno projeto é certamente uma
possibilidade muito interessante de relacionaraaecom a pratica, desenvolvendo, assim,
em grupo, de forma bem intensa, a competéncia teodemante o curso. Destacamos aqui a
importancia do trabalho em grupo, de ndo entraineozem sala de aula, visto que o
planejamento e a execucédo de uma aula (SCHARTLBMSUTKE, M., 2014, p. 8) exigem
avaliacdes e reavaliagcdes positivas ou negativhee steterminados assuntos, objetivos e
estratégias metodoldgicas. Sobre o planejamentazefie uma aula, os autores Schart e
Legutke (2014, p. 8) falam que:

Unterricht erfordet immer wieder positive oder naga Urteile Uber bestimmte
Inhalte, Ziele oder methodische Vorgehensweisen.lch8o normativem

Entscheidungen bilden die Grundlage fur jeden Uicteisplan. Aber sie missen
auch spontan im Klassenraum immer wieder gefélltdvayma.l3

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Engenhidilm@ Meneghetti foi a escola
selecionada para desenvolver o subprojeto de Linglema. Para esta selecéo,
primeiramente, foi feito um levantamento das escpliblicas que ofereciam aulas de Lingua
Alema em seu curriculo. Em seguida, analisou-sesoltado do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) dessas escolas. A essotdhida foi a que apresentava a menor
nota do IDEB. Assim, pensamos que contribuirianms a escola fortalecendo as aulas de
Lingua Alemd, mas que, também, poderiamos contribdiretamente em outros setores da
escola, com o0 nosso envolvimento na escola. Emnsaiaria, sdo atendidos alunos de
familias de classe média baixa.

O subprojeto de Lingua Alema conta com a partiépade 10 alunas bolsistas
(organizadas em 2 grupos), 2 supervisoras e umaeoadora institucional. No inicio dos
trabalhos do PIBID de Lingua Alema em 2014, asiddtles desenvolvidas pelo grupo na
escola, juntamente aos alunos, contemplavam tr@ggtivas gerais: Ajudar alunos que
apresentavam dificuldades na aprendizagem da LiAdelma, motivar os alunos para a

aprendizagem desta lingua e oferecer possibilidaaesalunos que se destacassem, de modo

13 Neste artigo, optamos em manter as citacdes eguailema, visto que lemos as passagens citadés nes
lingua e, também, promovemos as discussdes nataga.
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gue pudessem evoluir cada vez mais na lingua-alscalunas trabalhavam em duplas ou
trios, com grupos diferentes, desenvolvendo atdedadiversas, para obter éxito nos
objetivos propostos. O projeto atendia aproximacdaend80 alunos que provinham dos
quintos, sextos e sétimos anos e que tinham duas semanais de Lingua Alema em seu
curriculo.

Ao final do primeiro de atividades desenvolvidatopgrupo do PIBID, fez-se uma
avaliacdo com os envolvidos, com o intuito de me&ho trabalho no ano de 2015. Assim,
alguns pontos importantes foram levantados:

- oferecer aulas no contraturno possibilitou a ofed@a atividades diferentes e
motivadoras aos alunos, mas possibilitou a padgdp de apenas uma parte dos
alunos;

- surgiram dificuldades em organizar um trabalho nwatinuo, visto que, como
atividade n&o curricular, alunos ndo tinham umala&tade estavel,

- dar aulas no contraturno, com parte dos alunoserd@iama situacao auténtica de aula
de Lingua Alema.

Mesmo assim, 0 projeto, neste formato, foi muitieressante e relevante, pois 0s
alunos passaram a ver a Lingua Alema de outra fdewando-a mais a sério em sala de aula
e mostrando maior motivagédo para o estudo. Istevekenciou nas aulas curriculares e foi
apontado pela professora titular da disciplina ewmnides de planejamento. No entanto,
levando em consideracao os aspectos levantadosliacdo, o grupo, ou seja, as 10 alunas,
as supervisoras e a coordenadora do programa, \p@mscalgumas novas estratégias para
reorganizar o desenvolvimento do trabalho:

- planejar projetos de uma maior dimenséo para debamao longo do ano, levando
em conta as evidéncias percebidas em sala dealdago de 2014;

- atuar com toda a turma, em uma aula de Lingua Ajmn&emana, contando com a
presenca da professora titular em sala de aula.

Em decorréncia disso, definiu-se que o PIBID auaas turmas de sexto e sétimo
ano. Para cada turma, levando em conta as difdetdados alunos e lacunas na
aprendizagem, pensou-se em dois projetos a sersgnv#vidos ao longo do ano, com dois
propositos especificos. Assim, fizemos uma novarieg¢do do grupo: 5 alunas passaram a
se planejar e executar o proj&onética e Oralidadeos sétimos anos e 5 alunas passaram a
desenvolver o projet@eografia e Culturanos sextos anos. No momento, atendemos 175
alunos na escola. No inicio do ano letivo, os gsufieram um planejamento global deste

projeto e, posteriormente, a cada semana, as fankam sendo planejadas. Cada grupo atua
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com uma dupla e um trio na escola, nos turnos ddéé&e tarde, de modo que todos os alunos
das séries envolvidas sejam contempladas. Na padgigdo, apresentaremos 0S projetos

citados.

3 PROJETOS DESENVOLVIDOS NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL ENGENHEIRO ILDO MENEGHETTI EM 2015

O grupo do PIBID de Alemao decidiu elaborar daianges projetos para o ano de
2015, uma vez que o trabalho por projetos nas al@gldisigua estrangeira é uma forma eficaz
de aprender. De acordo com Funk et al. (2014, @), 1Brojetos estéo relacionados ao dia a
dia e a realidade dos alunos, emergindo preferememe das necessidades e dos interesses
dos alunos. Eles devem possuir uma orientacacutteral (o que € muito importante para o
aprendizado de uma lingua), contemplar uma aprageim global acerca de um assunto e
apresentar um produto como resultado final. O teldoFunk et al. (2014, p. 129-131)
intitulado Projektunterricht orientou 0 grupo em relagcdo a organizacdo do ltrabas
autores (FUNK et al., 2014, p. 131) sintetizRmojektunterricht(aula por projetos) como:
Fassen wir die Merkmale zusammen, so wird deutlidass es sich bei
Projektunterricht um ein von Lernenden und Lehrendgeplantes und
durchgefiihrtes Unterrichtsvorhaben handelt, das efienen Unterrichtsformen
bestimmt wird und in dessen Verlauf gemeinsam aamiProdukt gearbeitet wird.
Thematisch orientiert sich ein Projekt an den k#sen der Lernenden, die im
Verlauf des Projektunterrichts Gelegenheit dazwalegh, kreativ an der Lésung

eines bestimmten Problems zu arbeiten, wobei dieKraft — als Projektbegleiter —
die Rolle des Beraters und Moderators tbernimmt.

A seguir, apresentamos os projgtamética e Oralidade Geografia e Cultura

3.1 PROJETO: FONETICA E ORALIDADE

Tendo em vista a necessidade de desenvolver a& fiorais acurada a expressao oral
do aluno, o projetoFonética e Oralidadeobjetiva proporcionar atividades praticas de
fonética. Além disso, a expressao corporal e aidadé de forma geral também sé&o
contempladas.

Semanalmente, sdo apresentadas e trabalhadas njuntcode regras fonéticas,
atraves de palavras ndo necessariamente conhpeidasalunos. Cada aula € dedicada para a
realizacdo de diferentes exercicios de um deteduigaupo de regras fonéticas. Assim ha a

possibilidade de os alunos atentarem para a pranédequada da Lingua Alema, o que deve
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levar a uma melhora do entendimento e da comuroca€én sua grande maioria, as
atividades desenvolvidas estdo relacionadas aoastérabalhados nas aulas da professora
titular.

Nesse momento do projeto, nota-se que a expresafidos alunos em Lingua Alema
tem apresentado um gradativo progresso, especidnmenque diz respeito a qualidade da
pronuncia. Uma etapa seguinte serd a preparacaoapeompeticdo de leitura em Lingua
Alema. Ao final do ano, pretende-se fazer um sagaugue 0s alunos possam se apresentar

para os demais alunos, pais, professores e passcasiedade.
3.2 PROJETO: GEOGRAFIA E CULTURA

A principal ideia do projeto é a familiarizacdo graximacao dos alunos com a
cultura e a geografia dos paises falantes de LiAigrad. Entende-se que o papel cultural e
geografico é importante na aprendizagem de umadiegtrangeira.

Foram apresentados os paises e 0s continentegynda §lobal, possibilitando que
os alunos se situem a nivel mundial. Foram aplgaal@vidades que contemplam as
habilidades de escritas, fala e compreensao.

Primeiramente, partiu-se com um trabalho de loaefin geral, ou seja, os alunos
situaram-se globalmente. E as etapas seguintas ¢efdco nos paises falantes da Lingua
Alem3, tanto em sua localizacdo quanto em suasrasle costumes.

Apesar dos novos desafios, em funcdo da nova eoafio do projeto, o fato de
este ano ser o segundo ano de atuacdo para a gramealas estudantes, esta havendo um
aperfeicoamento mais significativo na pratica deee®utro aspecto relevante nessa nova
etapa € a possibilidade de um trabalho conjunto @grofessora titular, 0 que proporciona
um intercambio de ideias e experiéncias bastamistidivo.

Ao final do projeto, o grupo pretende visitar o Musle Imigracao de Alema em Sao
Leopoldo. Além disso, pretende-se fazer uma naittur@l com os pais, em que 0s alunos
apresentardo os paises falantes da Lingua Alem&frando costumes e tradicbes ai

praticados.
4 CONSIDERAQOES FINAIS

Na parte final deste texto, queremos falar solseresultados percebidos pelas

diferentes partes envolvidas até o momento, dejesite um ano e meio de trabalho do grupo
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do PIBID. Para isso, ouvimos a opinido das alumesnt¢iandas, das supervisoras, de
professores do Curso de Letras Portugués-Alemaoatuthos envolvidos no projeto. Assim,
podemos dizer que:

- as alunas licenciandas trazem contribuicbes (taazdh pratica) nas discussdes das
aulas do Curso de Letras Portugués-Alemao, o quérilooi para o seu proprio
crescimento e, também, o de colegas de aula;

- houve uma melhora no relacionamento dos professoress alunos;

- 0s pibidianos sao reconhecidos pelos alunos coonfegsores;

- h& uma maior motivagéo dos alunos para a apreratizdg Lingua Alemg;

- 0s alunos estdo compreendendo a importancia daudiddema no mundo e, por
consequéncia, do aprendizado deste idioma;

- as alunas melhoram o planejamento de suas audakaasemana;

- nas aulas ministradas pela professora titular damais envolvidas, a professora
percebe que os alunos melhoraram a sua dic¢ao, desmmais fluéncia, corrigem
colegas, bem como se autocorrigem;

- nos encontros semanais, as discussdes tém sidweadaais ricas, contando com a
participacéo e o envolvimento de todas.

Acreditamos que o Pibid de Alem&o é, como dizensugeervisoras, um privilégio.
Certamente todos tém a ganhar com este projeto.im@aonuma lingua estrangeira é
praticamente uma necessidade nos tempos atuaingld_Alema, no contexto internacional,
tem ganhado cada vez mais forca, uma vez queng@alimais falada na Europa. Saber este
idioma é certamente um diferencial importante. Caraxcebemos ao longo do texto, alunos
estdo aperfeicoando o estudo da lingua, em diEgeniveis e patamares, com objetivos
também distintos, ao mesmo tempo em que as alubsisths estdo aprendendo a executar a

sua tarefa profissional do magistério.
REFERENCIAS

BALLWEG, S. et al. DLL 2: Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch? 1. Autltt@drt:
Klett-Langenscheidt, 2014.

BARKOWSKI, H. et al.DLL 3: Deutsch als fremde Spracl&uttgart: Klett-Langenscheidt,
2014.

ENDE, K, et al.DLL 6: Curriculare Vorgaben und Unterrichtsplanung. 1flA8tuttgart:
Klett-Langenscheidt, 2014.

73



-CQ-.=——/

FUNK, H. et al. DLL 4: Aufgaben, Ubungen, Interaktion. 1. Aufl. StuttgakKlett-
Langenscheidt, 2014.

SCHART, M; LEGUTKE, M.DLL 1: Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltudg.Aufl.
Stuttgart: Klett-Langenscheidt, 2014.

74



-CQ==.——/

ANATUREZA SELVAGEM DESBRAVADA PELA CONQUISTADOS A LEMAES:
representacdes da transformacao do espaco nadunadtaria da imigracdo alema no
Vale do Paranhana (RS).

Rosane Maria Kaspary - FACCAT
Daniel Luciano Gevehr - FACCAT

RESUMO: A exploragdo predatéria da Mata Atlantica que ja sofre por
transformacdes desde o descobrimento do Brasdnsificada através da colonizacdo e da
imigracdo europeia, a partir do século XVI - redusgignificativamente as dimensdes da
floresta, alterando sua consisténcia e complexidaoesar da importancia que esta tem, nao
apenas para a populagcéo brasileira, mas para tooaneta em funcdo da sua natureza
endémica - sendo considerada a mais rica do planethiodiversidade. Neste sentido, este
trabalho discute parte destas transformacfes ataligtendo como recorte espacial o Vale
do Paranhana (Rio Grande do Sul, Brasil), compideral partir do periodo da colonizacéo
alemd no século XIX. Buscamos assim analisar osstreg da mudanca geogréfica e
territorial nessa regido, bem como o0s impactosedpsscesso de colonizacdo e ocupacao do
territério para 0 meio ambiente e para as comueslatseridas nesse contexto regional.

Palavras-chave:Mata Atlantica. Vale do Paranhana. Imigracdo e findgao.

THE WILD NATURE BRAVELY DISCOVERED BY THE ACHIEVEME NT OF THE
GERMANS: Representations of the transformation of the naspace in the history of the
German immigration in the Valley of the ParanhaR&)(

ABSTRACT: The predatory exploration of the Atlantic Forestwhich already
suffering transformations since the discovery add#iy intensified by the colonization and the
European immigration, since the Sixteenth Centurgs significantly reduced the size of the
forest, changing its consistency and complexitysiite the importance of that has, not only
for the Brazilian population, but for the entireapét because of it endemic nature - being
considered the richest biodiversity on the plairethese sense, this article discusses part of
this environmental transformations having as spatdection the Paranhana Valley (Rio
Grande do Sul, Brazil), comprehended from the pemd German the colonization in
Nineteenth Century. So we seek to analyze the deanirgeographic and territorial change in
that region, as well as the impacts of this proaassolonization and occupation of the
territory to the environment and to the communiinserted in this regional context.

Keywords: Atlantic Forest. Paranhana Valley. Imigration &ualonization.
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1 O PASSADO E SEU CONTEXTO HISTORICO

A colonizagdo no Brasil trouxe além do desenvolvitoe econdbmico, muitos
imigrantes, e principalmente a transformacdo datdeio. O Brasil nasceu, para usar a
expressao de José Augusto Padua (2004), “de unorpegeto de exploracao ecoldgica”, no
gual a biodiversidade e os complexos biomas natfecsm considerados muitas vezes
verdadeiros entraves ao desenvolvimento. Com gémEncia nacional, a imagem que se
queria construir do pais na Europa incluia, sodmtia necessidade de controle e de
ordenacédo desse meio ambiente. As densas e desiiash#orestas brasileiras, com suas
“feras” e "“hordas de selvagens”, tinham de ser dans e civilizadas. A devastacao
ambiental tornou-se, assim, um requisito fundanmepéaa o progresso — ou o proprio
progresso, em uma de suas facetas.

O imigrante alemdo ndo pode, no entanto, ser dersglo como Unico responsavel
pela devastagéo da mata atlantica, uma vez qustiot;nde sobrevivéncia se sobressaiu na
conquista da terra nova, este colono sequer imagias consequéncias que o desmatamento
desenfreado poderia impactar ao meio ambiente.t@ofiera incerto até mesmo para sua
prépria familia, seu Unico alento em meio a flaeslvagem.

A andlise deste estudo foi realizada a partir ifErehtes textos, buscando neles, os
elementos que nos ajudam a compreender parte taidiambiental, especialmente aquela
que se refere a imigracédo alema no Rio Grande Ja®angendo principalmente a regido do
Vale do Paranhana.

2 A IMIGRACAO ALEMA NO RIO GRANDE DO SUL

Com a abolicdo da escravatura no Brasil iniciomggracdo de Italianos que foram
trabalhar nas lavouras de café no sudeste e ded@kmo sul, sendo que estes receberam
lotes de terra, muitas vezes em condicdes prec@@aa trabalhar em regiées onde nenhum
fazendeiro brasileiro se arriscaria. (DEAN, 1996)ande parte dessas terras ficava longe de
qualquer transporte, em mata alta e fechada, cenasid até entédo estéril pelos brasileiros. O
objetivo do governo brasileiro com este incentivonéggracdo na regido sul era povoar as
terras pouco aproveitadas até entdo, ao mesmo tempgue se estabelecia uma fronteira
viva no sul do Brasil. (BUBLITZ, 2008b).

Especificamente no Rio Grande do Sul, no dia 2filtie de 1824, as margens do Rio
dos Sinos chegavam os primeiros 38 imigrantes (REYA969), vindos da regido noroeste
da Alemanha, que na época era formada por muitosd@s, principados e ducados
independentes. As principais regides que “enviaram{rantes foram a Prussia, Renania,
Hesse, Pomerania e Schleswig-Holstein. A AlemanBa Bxistia como o pais que
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conhecemos hoje, porém estes imigrantes tinhamoemara a lingua, todos falavam aleméao
ou dialetos.

As familias que aqui chegavam precisavam enfrettdo, sem nenhum amparo.
Receberam alguns poucos graos e sementes parat&otisi € alguns animais como porcos,
cavalos, etc. Sem conhecer nada do lugar, nem maslimgua, enfrentando a mata com
“selvagens” que ali viviam, referindo-se aos natijvpois alguns grupos eram considerados
bem agressivos. (BUBLITZ, 2008b). Aléem disto, osigrantes tiveram dificuldade em
construir uma nova vida neste novo continente peifesentes origens, pois cada familia
trouxe costumes e culturas da sua regiéo.

Além de diversas dificuldades que todo imigramfenta ao iniciar uma nova vida
em outro pais ou até continente, os alemaes quechggaram no final do século XIX
precisaram, antes de iniciar esta nova etapa da desbravar a floresta selvagem onde foram
literalmente despejados. Nos livros que abordaimstarka da imigracédo aleméa no Rio Grande
do Sul hé relatos de varios personagens, comorpastmdres, médicos, e outros visitantes,
além dos novos habitantes. Todos descrevem o mesn@wio para relatar as condicbes de
vida dos novos imigrantes, destacando sempre asfbrselvagem com toda sua beleza,
fartura, mas principalmente a imponéncia e a itakgade. O Monsenhor Matias José
Gansweidt também descreve em detalhes as riquestasais da regido, narrando as
diferentes e nobres madeiras, os insetos, des@aartdares de abelhas e a beleza das
borboletas, e ainda uma infinidade de exuberaves gue se fartavam dos frutos da floresta.
(BUBLITZ, 2011). Os relatos da riqueza encontradiate ao chao, detalhavam o abacaxi
selvagem, amoras, taquaras, entre outras espéripkamtas rasteiras. A fauna também foi
bem detalhada, em destaque o tigre e o ledo-ameriaatas, tatus, cutias, macacos, etc.

Os imigrantes tornaram-se dependentes da florestde para sobreviver a sua
conquista seria fundamental, exigindo muito esfgraca tornarem-se livres, donos de sua
renda e sua terra. Mas os imigrantes néo tinhaombecimento nem mesmo habilidades para
trabalhar em terras tdo indspitas. Um fator queridmniu para desbravar a floresta foi a
necessidade de superacdo das lembrancas e repgéssnligadas a natureza. Pois desde a
Idade Média a Igreja Catdlica atribuia a florestene o lado obscuro do mundo ordenado.
Esta condicdo/afirmacgéo era popularizada pelosepadeforcando a teoria de que a floresta
era abrigo de hereges, selvagens, fugitivos, eutres excomungados e excluidos.

A exploracado da floresta seguia fervorosa pansatoa terra fértil, que por sinal era a
ordem da conquista. Esta obsessdo desencadeouosagdp predatoria da “mata virgem”,
mesmo sem consciéncia deste impeto sem limitedjlhms gerados aqui no Brasil se
multiplicavam, as familias tornavam-se cada vezsmaimerosas e precisavam de territérios
maiores, assim as migracdes seguiam em busca de te@vas, e também mais férteis, pois o
cultivo irregular tornava a terra menos fértil daaiclo. (BUBLITZ, 2011).
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As questBes ambientais eram irrelevantes, pdwr@sfa era considerada inesgotavel.
(PADUA, 2004). Por isto seguia fervorosa a derrabeain a técnica das queimadas. Quando
finalmente a mata ja se encontrava no chao, onsento dos imigrantes foi gradativamente
mudando. A imponéncia foi mudando de lado, a impawel, espinhosa e robusta deu lugar
ao colono civilizador (MELLO, 1868), que ainda ha@he os méritos por desbravar com
austeridade e obstinag&o a natureza selvagemaguerfo passado.

Ao vencerem a floresta selvagem, os imigrantesadain para tras além dos habitos
alimentares e estilo de vida, também a forma deamzgcdo social, marcada pela auto-
suficiéncia tendo a floresta como agente nesteepsac (BUBLITZ, 2011). Superada entdo a
fase desbravadora, resultando em um novo produteui® brasileiro”, iniciam-se novas
formas de produgdo com a miscigenacéo na agriayforam documentados varios relatos de
visitantes que descreviam as plantas européiasipitats na regido como a cevada e o trigo,
nas colénias do norte do rio Jacui. Varias espédees/erduras, hortalicas e legumes,
incluindo a batata-inglesa, porém esta com quadidiafetrior, pois teria menor quantidade de
amido. (HORMEYER, 1986).

A criacao de animais foi outro provocador dasraft@es ambientais, com a insercao
de bovinos, equinos, ovinos, suinos e galinhassaapda pequena quantidade por familias,
eles estavam presentes e necessitavam de pastogaimentos, cultivados na regido. Neste
periodo iniciou também o estabelecimento de cursupaga a fabricacdo das selas para os
cavalos comercializados em Porto Alegre. (AVE-LAIMENT, 1980). O desbravamento da
floresta também serviu para forjar seus simboloss sanalogias, seus pensamentos e
principalmente seus emblemas de identidade. (HARRISL993).

3 AMATAATLANTICA

A mata atlantica é um dos biom&snais importantes da América do Sul, e o mais
complexo pela sua natureza endémica, com uma wlades de vida animal peculiar,
principalmente de espécies menores e de anfibjpaslaesua diversidade vegetal heterogenia,
gue compde espécies Unicas, sendo consideradasaricaido planeta em biodiversidade.
(DEAN, 1996).

A floresta pode se regenerar em 20 ou 30 anofnmpojamais com as mesmas
caracteristicas e mesma consisténcia. As areaazéadas (clareiras) ou agricolas podem
impedir a regeneracao, talvez para sempre. (MAHR(B?2). A mata atlantica é rica em
biomassa vegetal, porém pobre em biomassa animasmm assim a variedade
(biodiversidade) de plantas, animais, insetos, estimulam e facilitam o retorno da floresta.

®Bioma, como é chamado o conjunto de diferentes ecosssteque possuem certo nivel de homogeneidade.
Sao populacdes de organismos da fauna e da fleragindo entre si e interagindo também com o ambie
fisico conhecido como biétopo.
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Considerando também as condi¢8es climaticas: soVie; ventos, temperatura.

Os primeiros habitantes na mata atlantica datampdaximadamente 40 mil anos, e
praticavam basicamente a caca como forma de swbreva. Aos poucos descobriram a
agricultura e assim foram modificando a mata attanDesde aquela época eram realizadas
gueimadas para limpar e fertilizar o solo. A adtima era itinerante, desta forma a floresta,
depois de ocupada, era deixada pra tras num iflded& pelo menos 20 anos para a
regeneracdo, a qual era acompanhada pelos agmsulibnerantes. Algumas espécies
preferidas eram transplantadas para a sua preder(@EAN, 1996). Em regides de seca, as
queimadas por vezes saiam do controle, provocatelagbes na mata atlantica, incluindo
mudancas nas condi¢des climaticas. Com a atividiageante, havia a disputa de grupos por
determinadas regides. Na regido litorAnea a exgioragricola era realizada por grupos
Tupis, haviam poucos grupos no planalto, regiderimt da mata atlantica. Os europeus
quando chegavam ao litoral encontravam basicamestdupis, e ficavam dependentes
destes, pois conheciam tudo sobre a regido, fodmasaca, técnicas de agricultura, formas de
sobrevivéncia na floresta, etc. Aos poucos ensimawado que sabiam para estes europeus.

Como a planicie costeira ja estava bastante neaddi quando os europeus chegaram
no século XVI, ndo encontraram dificuldade em adementenas de quildmetros seguindo as
trilhas do Tupis, principalmente na regido que h®je Rio de Janeiro. Neste periodo a
extragcdo de Pau Brasil era de 1.200 toneladas mpmr tada a madeira era enviada para
Portugal.

Apo6s a independéncia do Brasil, pouca coisa mustaurelacdo a exploracdo da
floresta, a extracdo de madeira, principalmente ao Brasil aumentou, tanto para o
pagamento da divida externa como para o enriguetimde grandes proprietarios ou
senhores. Mesmo com a condi¢cdo de preservacao, ldddo total de cada proprietério
deveria ser conservado, mas na pratica isto nawseacd DEAN, 1996). O século XIX foi o
periodo em que ocorreram muitas extingdes de espeegetais e animais, praticamente tudo
era exportado. Com esta exploragdo mercantil sernte8 os exploradores avancavam das
regides litoraneas para o interior da mata atlanabrindo assim caminho para as migracoes.
Consequentemente aumentando a corrente do capaligue visava a maximizacao dos
lucros agregando valor a tudo que se obtinha dastia. (DEAN, 1996; DUARTE et al.,
2008).

De acordo com Dean (1996), outro fator importardedesmatamento e reducdo da
floresta foi o aumento da populacédo, principalmemderegido sudeste, em 1808 haviam
aproximadamente 1 milhdo de pessoas, enquanto mué&880 ja eram 6,4 milhdes de
pessoas. Desta forma, aumentou a necessidade die usadeira. Se utilizava madeira para
tudo, construcdo, moveis, lenha para carvao, etanf abertas grandes areas para pastagens
e nenhuma arvore era plantada para a regenera¢foedsa, ndo havia a preocupacao com o
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reflorestamento. (DEAN, 1996). Neste periodo imana as constru¢des de estradas de ferro e
0 uso de barco a vapor, também se intensificaraqueisnadas no interior da mata atlantica,
principalmente em regides mais secas de Minas &aodParana.

4 DESBRAVANDO AS TERRAS DE TAQUARA

O vale do Paranhana compfe a Mata Atlantica podsuiemanescentes de diversas
espécies raras ou ameacadas de extin¢do tais bogio:ruivo, gatos do mato, jaguatirica e
ainda espécies de madeira. (BLOCHTEIN, 2008akgido também possui diversas unidades
de Conservacao que se estendem até as regidesagiziomo o litoral norte do Rio Grande
do Sul e a Floresta Nacional de Sao Francisco dPaegundo Schierholt (2004) a regiao
foi colonizada por sucessivas levas de imigrangesrijem lusa, germanica, italiana, suecos,
poloneses e austro-hingaros. Os lusos comecaralorazar a regido a partir de 1750, mas a
maior parte dos imigrantes antes mencionados chegatir de 1890. De acordo com Projeto
Manduri (2006) a vegetacdo original ainda podeeseontrada apresentando componentes
das florestas estacional, semi-decidual e ombsbfdansa e mista, em area de tensdo
ecoldgica.

De acordo com o estudo realizado por Marcos CiarB&rnardes em 2011, conforme
informacdes de moradores antigos, a ocupacdo daor@gorreu no meio da vegetacao
existente, onde a Floresta Estacional cedeu eg@aam povoamento, causando com iSso um
significativo processo de desmatamento e conseggiéntpactos ambientais”. Os moradores
entrevistados também relatam historias de arvonesmsas sendo abatidas, além de animais
como oncas, hoje néo vistos na regiao, sendo caCB@IBERNARDES, 2011).

Ainda segundo Bernardes (2011), durante o procdssteitura da paisagem da
pesquisa de campo realizada (2010), identificoutsss zonas agroecologicas. As
singularidades entre as zonas vém das relacdes elima, relevo, vegetacdo, fauna e
também de causas e efeitos da ocupagdo humana.

A Zona de Varzea € uma planicie aluvial com alégientre 30 e 55 metros acima do
nivel do mar e que concentra a maior parte da pgaale onde se localizam as sedes urbanas
dos municipios. A Zona de Encosta é representalda peus declives e aclives, penhascos,
platbs e arroios com muitas cascatas possuindocbbartura vegetal. A terceira Zona
Agroecoldgica delimitada no estudo de BernardeZéna de Serra, com as maiores altitudes
e uma floresta mais densa, inclusive com Floresiiavd] abrangendo areas de preservacao
como os Campos de Cima da Serra e Areas de Profepéiental com unidades de
conservacgéo. (GEHRKE, 2010). As altitudes variatneeos 700 e os 1000 metros acima do
nivel do mar. Estes declives tornarem-se maiorégipos a zona de encosta, formando
escarpas. Devido ao maior isolamento ocorrem flasawmais conservadas.
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Um fator preocupante da regido, principalmente masas de encosta, é 0
deslocamento de massas. (RIFFEL; GUASSELLI, 20A2fonstituicdo arenosa do solo
somada ao relevo em declive e ainda a pouca espessire um substrato rochoso, torna a
regido mais suscetivel a este movimento, além ®,cth atividade antrépica. Conforme
dados da Defesa Civil do Rio Grande do Sul, enf@32e 2011 foram registradas 37
ocorréncias de desastres naturais, sendo 0 munid@iTaquara o mais atingido com 11
ocorréncias.

Segundo Riffel e Guasselli (2012), areas de péotegnbiental ou sujeitas a risco sédo
ocupadas para a instalacdo de condominios, po&rgé®s municipais sofrem a pressao
imobiliaria, impulsionados pelo aumento populaciaaonsequentemente pelo crescimento
urbano, favorecendo assim a retirada da vegetagam#ge das encostas, este desmatamento
acelera o processo erosivo contribuindo desta fopara os desastres ambientais, mais
precisamente, 0s movimentos de massa.

Outro aspecto importante da regido é a sua coggmwshidrica, pois abrange
praticamente todos 0Ss municipios e 0s rios sao angite utilizados para diversas
atividades, no lazer, incluindo atividades turegtic na agricultura, na industria, no
abastecimento publico, na dessedentacdo de anigtais(PANTE, 2006). Estes usos sao
competitivos e ainda podem restringir algumas @dides conseguintes, interferindo inclusive
no uso da dgua em outras regides, como € o cagaeldo Rio dos Sinos que é banhado pelo
Rio dos Sinos, pois este ja chega comprometiddo tpela escassez como pela poluicdo-
Fundac&o Estadual de Protecdo Ambiental (FEPAM

A derrubada da mata nativa e as demais atividadé®picas fazem com que a
classificacdo dos niveis de poluicdo das aguakisine nas nascentes, atinjam o nivel mais
alto — Classe 4 — para a maioria dos parametrabeadstidos na legislacdo, em boa parte do
curso dos rios que formam a bacia, PRO-SINOSIa figura 2 é possivel verificar a
composicao hidrica da regido e sua posicao geognafi Rio Grande do Sul.

O impacto ambiental provocado pela construcdo das dpequenas centrais
hidrelétricas no municipio de Canela também deve cemsiderado no processo de
transformacéo da regido que compde a mata atlapidis foram construidas nas nascentes
do rio Paranhana — principal rio da regido — afieiedo rio dos Sinos. Com significativas
alteracfes na mata atlantica pela inundacéo das afetadas e desvios nos cursos dos rios e
nascentes. Atualmente estes e outros impactos saotomados e através do projeto
MONALISA — Monitoramento Ambiental Local de Impast&obre Arroios. (CEEE-GT,
2011).

" Dados: FEPAM, disponivel em: http://www.fepam.es.gpr/qualidade/qualidade_sinos/sinos.asp
8 0 Pr6-Sinos é um consoércio de direito publico fadm por até o momento 26 dos 32 municipios que
compdem a Bacia do Rio dos Sinos, disponivel etp:/iww.consorcioprosinos.com.br/

81



-CQ==.——/

5 HISTORIA AMBIENTAL DO VALE DO PARANHANA

A paisagem do Mundo Novo teve uma transformac@mtaada a partir do século
XIX com as “migracdes” dos colonos aleméaes e/ow éuasileiros. A regido compreendida
entre os Rios dos Sinos, Santa Maria e Rolanterdgé® habitada por indigenas e familias
lusas proprietarios de fazendas ou pequenas pdapes. (REINHEIMER, 2005). O processo
desta transformacdo comecou com o desmatamentopidbgiros, alterando além da
paisagem natural, a paisagem cultural dos cham@&lages”, como eram conhecidos 0s
indios e alguns lusos. Este processo foi motivadio lnpério que tinha o intuito de substituir
a mao de obra escrava e “branquear” a populacao.

Roche (1969), descreve o colono aleméo na regidduhdo Novo como “fabricante
de terra”, pelo desmatamento/desbravamento dasfigrpois quanto mais desbravada a terra
mais riqueza poderia ser produzida, principalmelgegéneros alimenticios. A Colénia do
Mundo Novo foi fundada em 1846 por Tristdo Joze tdima, que adquirira as terras um ano
antes. A colonia foi entdo dividida em lotes (cadSnmenores) que foram vendidos para
colonizadores de diferentes etnias. (REINHEIMER)3)0 Segundo Magalhées (2003) estes
lotes podiam ainda ser divididos em colbnias mexnorEstes colonos ocuparam
principalmente as encostas do Planalto que eratarttasngremes, terras consideradas mais
férteis, porém necessitavam de ferramentas magsibraliferente da tecnologia utilizada na
Europa, como o Império na época previa que serizadta no Brasil. As areas foram
totalmente “limpas”, deixando apenas os Jerivapé@e de coqueiro) para alimentacdo e
pastagens do gado, com as pedras retiradas datéloas alemaes faziam cercas e taipas.
(REINHEIMER, 2005, p. 23).

A ocupacédo do solo foi intensa, boa parte dasateais ou de preservacao, € coberta
com vegetacdo mais rasteira e tipos de capins.pEstesso transformador da mata atlantica
foi mais consistente na regiéo, pois os lotes wyEdpor Tristdo Monteiro no final do século
XIX foram financiados, facilitando sua aquisicdoa eapida mudanca do espago agregou
valor a terra e a producéo podia ser rapidamegteada, primeiramente por barcas e a partir
de 1903 pela estrada de ferro. (ROCHE, 1969).

Com a estrada de ferro chegando a regido, foissatga a constru¢cdo de uma nova
ponte para cruzar até o outro lado da Colonia, pstde também foi muito utilizada pelos
colonos com suas carretas, pois as pontes coragrafderiormente — a primeira uma ponte
pénsil e a segunda uma ponte de madeira — nadireesi®xs enxurradas que com as fortes
correntezas traziam arvores, galhos e troncos.af@tdr por trem, porém, durou pouco, 0
primeiro trem chegou em 1903 e em 1963 a pontddsativada em fungdo do encerramento
das atividades férreas na regido. (ENGELMANN, 20QMesmo assim, em 1970, foi
inaugurada uma nova ponte no local, desta vezreodatcom material mais consistente, feita
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de concreto deixando as pontes de madeira apesasgistros histéricos.

Apesar do curto periodo em que as ferrovias da@eefgiram utilizadas, o transporte
ferroviario foi um grande impulsionador no desemiwokento da regido, favorecendo o
escoamento da producdo agricola, contribuindo destaa para o aumento da populacao.
Com este novo processo de desenvolvimento, iniciambém a urbanizacdo e
industrializacao da regiao.

A expansdo da colonizacdo seguia fervorosa, tguneo apdés 30 anos desde a sua
chegada, as areas ocupadas pelos imigrantes gseepavam 5,8% do total, porém a area
verde diminuira para 30,7%. Em 1914 estes dadapr@sentavam outros nimeros, restando
25% de area verde, contabilizando um desmatamenid 6%. (ROCHE, 1969). Segundo o
inventario florestal realizado pela FEPAM (Fundaé&tadual de Protecdo Ambiental) em
1983, havia apenas 5,62% de mata nativa, mas cqml@éigas ambientais e a criacdo de
reservas de protecdo ambientais algumas areasapuder regeneradas, a cobertura vegetal
aumentou para 17,5%, porém com uma vegetacao sea@n@UBLITZ, 2006).

A poluicdo do solo e dos recursos hidricos tamlafavem ser considerados no
levantamento histérico do desbravamento da florpstas imigrantes, pois para garantir a
boa fertilidade da terra, foi necessaria a intr@duge herbicidas e de agrotoxicos a partir da
década de 1960 com a chamada “Revolucdo Verde’cavido de forma vertiginosa o
florescimento das colbnias e o desaparecimentdodesfa. (BUBLITZ, 2006). Na regiao
situada na zona de serra, conhecida como Boa MEgpera mata nativa encontra-se
preservada, nesta area de encosta que abrigaiestafi do Rio dos Sinos ja existe uma mata
secundéria, no entanto, a mata de Araucérias essérnie em toda a regido, mas de forma
descontinuada em funcéo do desmatamento, tornapaisagem desta espécie fragmentada.

As alteracdes da flora e fauna da mata atlan@iceegiao do Vale do Paranhana séo
dificeis de mensurar em funcao da falta de regisieotodas as espécies existentes a época e
0s inventarios mais recentes do que restou nestegso de transformacao da floresta com
sua biodiversidade. Mas pode-se observar nos megisin Roche (1969) que a cobertura
florestal do Rio Grande do Sul por volta de 185 d& 36%, enquanto a area desbravada era
de apenas 0,5%.

Segundo o inventario Florestal realizado pela €ada do Meio Ambiente do Rio
Grande do Sul, publicado em 2010, a coberturadtalenativa em seus estagios iniciais,
médios e avancados de sucessdo na Bacia do RioSioms € de 1.652,74 km?2
correspondendo a 0,585% da cobertura do Estadoaetogque 19,51 km2 corresponde a area
de reflorestamento com Eucaliptos, Pinus e Acaegan
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6 O CALCADO E A INDUSTRIALIZACAO NA REGIAO

A industrializacdo — iniciada ainda na década @201na regido — principalmente de
aglomerados calcadistas, também teve uma parggldicativa para o impacto ambiental na
regido do Vale do Paranhana. A histéria do calgaxlvale do Paranhana se confunde com o
processo de colonizacdo e das migracdes dos inegratemaes na regido, pois foram estes
gue trouxeram o conhecimento em curtimento de sp@®técnicas de fabricacdo de arreios,
selas, artigos de montaria e principalmente adabéio de calgados rudimentares a partir das
aparas de couro. Estas atividades promoveram angxpalas colonias ao longo do Rio dos
Sinos e seus afluentes, incluindo o Rio Paranham@ctalmente chamado de Rio Santa
Maria. (CALANDRO; CAMPOS, 2013).

A primeira fabrica de calcados da regido data @2 1na cidade de Trés Coroas e
segundo o pesquisador Armindo Lauffer, em 1959 aiafpio ja contava com 9 fabricas de
calcados. (ENGELMANN, 2004). A partir da décadal®é0, com a internacionalizagdo do
mercado, ocorreu uma forte ampliacdo da area pmaludbrangendo todas as cidades da
regido transformando novamente a geografia bem canezonomia das cidades. Neste
periodo até a década de 2000, a economia da regidceu 20% mais do que o Rio Grande
do Sul, se considerar apenas o0 crescimento indlistripercentual foi ainda maior. No
entanto, com o crescimento industrial e forte pgréicdo da economia da China no mercado
mundial, houve uma queda significativa na expodagé calcados com uma consequente
queda na produgéo.

Apesar da crise do setor para a exportacdo — & partdécada de 2000 — com a
economia interna crescendo, os aglomerados caigadigantiveram uma forte participacao
no PIB do Rio Grande do Sul. (CALANDRO, 2013). Egtamanéncia da industria também
se deve em funcdo das alteracdes nos processaabdea¢do e recuperacdo dos danos
ambientais gerados por décadas. A industria caligafti uma grande fonte poluidora desde o
curtimento do couro até o produto final. (OLIVEIR2010). Porém, com novas legislacdes
ambientais, todo o setor precisou se re-organizaentido de criar metodologias especificas
para o0 processamento do couro, bem como os pracedsofabricagcdo diminuindo
consideravelmente os sub-produtos, residuos s@iddisientes, necessitando em alguns caso
a substituicdo completa de alguns componentes, cotaso do cromo, que foi o0 responsavel
pela mortandade de varias espécies aquaticas. (EMNS2006).

O impacto ambiental gerado pela industria, no @m®cede colonizacdo e na
urbanizacdo da regido, ainda afetam o desenvolt@meoondémico local. Este impacto
também afeta outras regides em razdo do Vale danRama ser banhado por importantes
fontes hidricas afluentes dos rios locais e estespa vez, sdo afluentes do Rio dos Sinos
que além de ser utilizado para consumo humano &inditizado na agricultura para irrigacao
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e também na industria. (SEMA, 2010).

Aléem das fontes hidricas afetadas pela industrigadassta, o crescimento da
populacdo também deve ser considerado nas trarefoes ambientais, pois com a demanda
por Mao de obra na regido, houve um aumento dalpgimw urbana, este processo ocorreu
em funcdo das migracdes do rural para o urbandnda ale regides vizinhas. A taxa de
urbanizacdo no periodo de foi superior a taxa t@nizacdo no estado. O percentual de
crescimento da populacédo foi de 4,72% a.a., enqugué no estado foi de 1,48% a.a.
(GALVAO, 1999). Apesar da forte industrializacdd@desenvolvimento gerado, a regido do
Paranhana ainda é dependente da regido do ValeSidos, uma vez que 0S insumos
demandados pelo setor calcadista advém do Val8idos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

As consequéncias deste impacto ambiental provopatio colonizagdo a partir do
século XIX ainda sdo desconhecidas em sua mai@ués ndo envolve apenas o
desmatamento da floresta priméaria da mata atlarigalterac6es ocorreram na mudanca da
paisagem natural, na cultura de forma geral, halailisnentares e estilos de vida, alteracdo da
flora e fauna, com severas extin¢des, alteracdounso de rios, e na extingdo de outros,
criacdo de politicas ambientais, entre outros agpePorém algumas destas alteragfes podem
ser definitivas e provocar novos ciclos de mudangaio € 0 caso das alteracdes no clima,
novas migragoes, etc.

A preservacao da mata ciliar também € o foco diogipris projetos de preservacao e
recuperacao de areas afetadas por desmatamergos paiuicdo ou ainda pela contaminacgao
de solo e agua das atividades antropicas. No Brasilalmente existem diferentes
organizacoes independentes ou do proprio goveriamas a partir das legislacdes e politicas
publicas para a manutencdo e recuperacao da ni@téicat como um todo, porém nao ha
como diagnosticar com exatiddo quais foram as ames afetadas e como restaura-las,
considerando que a natureza esta em constantespoocke transformacdo, seja pelas
atividades humanas ou naturais.

O objetivo deste trabalho foi estudar a forma alerézacado dos imigrantes alemaes
frente ao meio ambiente, buscando analisar asultiides enfrentadas, a forma como
desbravaram as terras, consideradas por eles sefjagconhecimento que adquiriram com a
conquista da terra nova, bem como algumas dersaeradas. E importante ainda destacar o
desenvolvimento das regides colonizadas a partidekbravamento da mata atlantica, as
diferencas entre as regifes pelos também diferecaémizadores ou pelos diferentes
processos de colonizacao.

Embora alguns pesquisadores vém incluindo as @ggestmbientais na historiografia
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regional, € importante destacar as dificuldades meggstros historicos com relagdo ao
processo da transformacdo ambiental que esta regféeu no periodo de colonizacdo. Das
poucas imagens registradas, destaca-se 0 jeriv@,sgumantém imponente depois da
conquista dos aleméaes e algumas imagens que visaonsarvacao do registro das obras
fisicas enquanto patriménio historico, ndo considdo 0 meio ambiente como patrimonio e
como fonte para o entendimento das transformagabgeatais e humanas.
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INTERVENCOES PRECOCES EM FUNCOES EXECUTIVAS E
AUTORREGULACAO EM CRIANCAS

Fernanda Grasiele da Silva- FACCAT
Daniele dos Santos Guidotti Pereira FACCAT
Ana Paula Machado— FACCAT

Carmen Marilei Gomes— FACCAT

RESUMO: E crescente o nimero de estudantes diagadss com problemas de
atencdo, hiperatividade, transtornos de condutéte eoutras alteracOes relacionadas a
cognicdo e emocgdo. Assim, é importante que edueagwomovam intervencdes em fungdes
executivas em criancas com idade pré-escolar, panporcionar maior desenvolvimento
dessas habilidades, possibilitando maior adaptag&ndimento escolar, além da prevencao
de problemas sociais e de saude mental. Este esljetiva promover intervencdes precoces
para o desenvolvimento cognitivo e emocional enangas que frequentam a educacao
infantil. Participardo desta pesquisa 15 alunosdiacacao infantil, do municipio de Taquara
(RS), com idade de cinco anos. Para avaliagdo pects das funcbes executivas sera
utilizado o Teste de Atencdo por Cancelamento eestelTde Trilhas para Pré-escolares.
Também serd utilizado o Programa de Intervencaagesab Autorregulacdo e Funcgdes
Executivas, para atividades de estimulacdo dasbémexecutivas e de autorregulacdo que
ocorrerao durante quatro meses.

Palavras-chave Func¢des executivas. Pré-escola. Autorregulacao.

EARLY INTERVENTION IN EXECUTIVE FUNCTIONS AND
SELF REGULATION IN CHILDREN

ABSTRACT: A growing number of students have beeagdbsed with attention
problems, hyperactivity, conduct disorders, amotigeio changes related to cognition and
emotion. Thus, it is important that educators prtamoterventions in executive functions in
children in the pre-school age, to provide furthevelopment of these skills, enabling greater
adaptation and school performance, as well as ptiewe of social problems and mental
health. This study aims to promote early intenamtifor cognitive and emotional
development in children attending early childhoddation. Participate in this survey 15 five
years old students of early childhood educationTaquara (RS). For evaluating aspects of
executive functions will be used Tests of Attention Cancellation and Trail Making for
Preschoolers. It will also be used the IntervenBoogram on Self-Regulation and Executive
Functions in stimulation activities of the execetifunctions and self-regulation that will take
place over four months.

Key-Words: Executive functions. Pre-school. Self-Regulation.
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1 INTRODUCAO

As funcdes executivas sdo um conjunto de habilglact®gnitivas necessarias a
realizacdo de diversas atividades que exigem p@Eare)to e monitoramento de
comportamentos intencionais relacionados a umigbjeti a demandas ambientdi&ON et
al., 2013; HANNA-PLADDY, 2007; LEZAK; HOWIESON; LORIG, 2004). Essas funcdes
permitem que o individuo interaja com 0 mundo denfbbomais adaptativa, motivo pelo qual
sdo fundamentais para o direcionamento e paraudaggp de varias habilidades intelectuais,
emocionais e socidis tais como cozinhar, ir & escola, fazer compramtrd outras
(GAZZANIGA, IVRY, MANGUN, 2006; MALLOY-DINIZ et al., 2008; DIAMOND et al.,
2007; LEZAK, HOWIESON, LORING, 2004; LEON et a013).

O desenvolvimento das fungBes executivas tem infcioprimeiro ano de vida,
intensificando-se entre 6 e 8 anos de idade erearido até o final da adolescéncia e inicio
da idade adulta. Durante todo esse periodo, dwérahilidades do funcionamento executivo
se desenvolvem, habilidades essas que sdo defmini@mnizadas de formas diferentes pelos
diversos pesquisadores da area. (DIAMOND et aD72GAZZANIGA; IVRY; MANGUN,
2006; LEON et al., 2013).

Ha evidéncias que sustentam a relacdo entre gédsirexecutivas e a aprendizagem
escolar. Sabe-se que as fungbes executivas ténosteado preditoras dos desempenhos em
disciplinas de linguagem e de matematica em creapeguenas (DIAMOND et al., 2007).
Tais funcbes sdo fundamentais para a capacidadendajamento em comportamento
orientado a objetivos, realizando a¢gfes volunté&iasto-organizadas.

Conforme Consenza e Guerra (2011), o correto desemento das funcdes
executivas em criancas e jovens possibilita a fopgmale um adulto mais seguro e capaz de
tomar decisdes apropriadas frente a diferenteacéies de sua vida. Isto inclui, além da
capacidade de resolver problemas e gerenciar adi@eate as emocoes, fazer escolhas
pertinentes na vida pessoal e profissional. Nemsigd®, promover intervencdes precoces que
fortalecam tais capacidades torna-se urgente paeapgssamos ter adultos cognitiva e
psicologicamente mais saudaveis, pois individuos @ssas caracteristicas apresentam
condi¢des gerais de saude, naturalmente, melhorggedaqueles que ndo as possuem.

Assim, este artigo apresenta um projeto de pesa@uisatem por objetivo promover
intervencdes precoces para o desenvolvimento ¢egné emocional em criangas que
frequentam a educacao infantil, e est4 organizadseduinte forma: a secao Il apresenta o
Referencial Teorico, a secao Il refere-se a Mdtugla e a se¢do IV a Concluséo.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 FUNCOES EXECUTIVAS E AUTORREGULACAO

O conceito de fungdes executivas se refere a ungumonde processos cognitivos e
metacognitivos, sendo a metacogni¢cdo uma habilidadavaliar e monitorar continuamente
0S préprios processos mentais e também comportam€RERCULANO-HOUZEL, 2009).

A atuacdo integrada das funcBes executivas passilail orientacdo e gerenciamento de
fungBes cognitivas e comportamentais, permitindoermgajamento do individuo em
comportamentos complexos e direcionados a metasdePpse que estas funcdes nédo
caracterizam um construto unitario, mas abarcam séni& de habilidades que atuam em
consonancia as exigéncias e demandas ambientaigpreendendo a atencdo seletiva,
controle inibitério, flexibilidade cognitiva, a atlizacdo e manipulacdo da informacdo na
memoéria de trabalho, o planejamento e o monitoramatas acbes em andamento
(GAZZANIGA; IVRY; MANGUN, 2006).

Uma habilidade relacionada as funcbes executivasiee nos ultimos anos, vem
ganhando énfase na literatura é a autorregulagfualsse refere a um conjunto de processos
comportamentais e cognitivos fundamentais ao ajustéo e adaptacdo do individuo, o que
se d& por meio do monitoramento, regulacdo e dentle seus estados motivacional,
emocional e cognitivo (BLAIR; DIAMOND, 2008). Indkse a habilidade de se concentrar,
inibir comportamentos impulsivos ou inadequadostiarade forma autbnoma, ou seja,
permitindo ao individuo comportar-se de modo dedile e, assim, controlar suas préprias
acoes. E, apesar de integrarem um todo, diferesfesctos autorregulatérios podem ainda ser
destacados, como a autorregulacdo comportamentakeayrefere ao controle do ato/resposta
motora; emocional, que alude a capacidade de esggresnocdes de forma controlada, e a
autorregulacdo cognitiva, que envolve o controle gléprios processos cognitivos.

Rosario, Nufiez e Gonzalez-Pienda (2007) sugeremtaainm desdobramento do
conceito de autorregulacdo o qual denominam deragidacdo da aprendizagem. Este se
refere a capacidade de monitorar, regular e camtrak proprias cogni¢cdes, o estado
motivacional e os comportamentos, consoantes aiedewmu aprendizagem de uma tarefa,
tornando a crianga progressivamente mais auton@si processo. Complementam que a
crianca capaz de autorregular seus processos @adsg@gem nao somente € capaz de

elaborar e seguir planos, mas tem a habilidadeedadaptar de modo flexivel a diversas
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situacdes; ela é capaz de mobilizar comportameatagcursos cognitivos que sejam
adequados e coerentes as especificidades do aodteaprendizagem.

As funcdes executivas e a autorregulacdo exercandgrimpacto sobre a capacidade
do individuo de aprender novas informacdes (MELTZBRGNATO, 2010). Prejuizo nestas
habilidades também pode acarretar um comprometimsignificativo na acuracia e
eficiéncia do desempenho escolar, tais como osioelados a escrever, sumariar, tomar
notas, ler e compreender textos complexos e manitopréprio comportamento, tarefa que
pode ser particularmente dificil (MELTZER; BASHOQID). Isto pode ocorrer porque
pessoas com déficits executivos frequentemente riexggtam uma sobrecarga de
informagdes, desorganizam-se e nao conseguem rinaia retomar a tarefa. Como
consequéncia, seu desempenho em diversas areamifigagometido. Cabe ressaltar que a
vida social e familiar também se desorganiza fremte@m funcionamento executivo e
autorregulatorio inadequado.

Sabe-se que ja em idades precoces, em criancassqukares, intervengdes para
promover desenvolvimento das funcbes executivas s&@mmostrado eficazes para o
aprimoramento da compreensao da linguagem, corszifmoldgica e calculo matematico,
guando essas se encontram ja no ensino fundaniBARNETT et al., 2008; DIAMOND et
al., 2007; LIEW et al., 2008). Todos estes fatadossam ainda mais a pertinéncia de estudos
que se dediquem a compreensdo das funcbes exscetde autorregulacdo, sua avaliacéo e
ao desenvolvimento de programas de intervencaogeec

Corroborando com o que ja foi descrito a resped® mecessidades de interferéncias
precoces para melhoria das condi¢cdes cognitivas sadde mental, Estanislau e Bressan
(2014) comentam que as escolas tém sido destapattaseu potencial como nucleos de
“disseminacdo da saude”, ja que estamos em umdpeeim que a assisténcia a saude tem
sido cada vez mais concentrada na promocao e neenm@. Assim, a introducdo de
professores como protagonistas nos processos dsicagu e reforco de habilidades
socioemocionais (habilidades que auxiliam a pessbdar consigo mesma, a relacionar-se
com 0s outros a executar tarefas como trabalhtugdass etc.) torna-se imprescindivel. Isto
vai ao encontro do que uma nova area multidis@pldo conhecimento, a Neuroeducacao,
propde, que é integrar os conhecimentos produzidesareas de neurociéncias, neurologia,
pedagogia e psicologia para que possam ser meHweadpraticas docente em sala de aula e

a saude mental dos professores e alunos.
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2.2 DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES EXECUTIVAS

O cortex pré-frontal, substrato neuroanatomofigimid das funcdes executivas, é a
estrutura cerebral a atingir maturacdo mais tarelien no ciclo vital. E uma aquisic&o
filogénica dos mamiferos e encontra-se mais desdadaona espécie humana do que em
gualquer outra. Tanto sob uma perspectiva filogéniguanto ontogénica, seu curso
maturacional segue uma direcao similar, assimesratura cerebral a atingir maturacdo mais
tardiamente no ciclo vital e este amadurecimentéd edacionado ao desenvolvimento das
funcdes executivas (DAWSON; GUARE, 2010). O fatoedéa regido alcancar maturidade
apenas no final adolescéncia ou vida adulta, ngersuque ele ndo seja funcional durante
etapas prévias do desenvolvimento; da mesma foumeaagassercao de que as funcdes
executivas possuem um longo trajeto de desenvohtone encontram-se estabelecidas mais
tardiamente no ciclo vital, ndo significa que elagxistam em estagios precoces do
desenvolvimento humano.

Muitas mudancas importantes, no que tange ao delsénento do cortex prée-frontal,
ocorrem nos anos pré-escolares e, como referédesacam a faixa etaria dos dois até
aproximadamente os cinco anos de idade. Como ereateptas mudancas séo mencionadas a
mielinizacdo de fibras, que se inicia no periods-pétal e continua até a vida adulta; o
aumento na conectividade inter-hemisférica, cujo e da entre trés e seis anos, e 0
aumento na densidade neural e sinaptica, com micogita do primeiro ano de vida, com
diminuicao entre dois e sete anos, porém permadeanda elevado até essa idade, quando
se inicia um declinio até aproximadamente os 16,aqeando atinge nivel equivalente ao do
adulto. Todos estes aspectos estao relacionadmsnaento de volume de substancia cinzenta
e branca (TSUJIMOTO, 2008; ZELAZO; MULLER, 2002).

Tsujimoto (2008) afirma que o cértex pré-frontaigda imaturo em criancas e, por
isso, tem grande potencial para mudancas flexavgiartir de sua interacdo com o meio, ou
seja, com o aprendizado e pratica. Essa visdo @artithada por Dawson e Guare (2010)
que, amparados nas evidéncias sobre periodos dsmtumreducdo na substancia cinzenta e
formacdo de circuitos neurais, concluem que a sgfame‘use ou perca’ também se aplica aos
lobos frontais. Essa proposicao refere que conexéemais que sao utilizadas sdo mantidas,
enquanto que aquelas ndo usadas sdo descartadadidag nos periodos de poda. Sua
conclusdo deixa clara a importancia de pais e gsofes em auxiliar e orientar o

desenvolvimento destas habilidades. Esta concepgiteressante, pois ilustra que, para além
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de fatores genéticos e neuroldgicos, o desenvohtorgas funcdes executivas é influenciado
pelo ambiente social.

Considerando que a densidade neural e sinaptidarenacéao de circuitos (volume de
substancia cinzenta) permanecem elevadas até ayadaimente os sete anos de idade, com
declinio apds essa faixa etaria até a adolesc&mn&dJIMOTO, 2008), na concepcao de
Dawson e Guare (2010) estes circuitos deverianesénulados/utilizados neste periodo de
desenvolvimento ou, apos isso, seriam naturalmam@quecidos ou perdidos. Assim, uma
hipotese que parece plausivel € a de que interesnpdderiam ser mais eficazes se
enderecadas a criancas até esta faixa etaria, reim de sete anos. Ressalta-se que neste
projeto de pesquisa, teremos a participacdo degasacom idade de cinco anos completos.

Garcia-Molina et al. (2009) revisaram uma série edtudos e descreveram a
emergéncia e desenvolvimento das habilidades exasutos cinco primeiros anos de vida.
Os autores concluiram que, embora muito incipieateéamente susceptiveis a alteracoes, as
habilidades executivas iniciam seu curso de dese@mento por volta do primeiro ano de
vida. Nos primeiros trés anos emergem habilidadsscas, que passam por um processo de
integracdo dos trés aos cinco anos, idade na gualamcas ja seriam capazes de formular e
utilizar regras mais complexas para regular suprig@onduta.

Segundo Dawson e Guare (2010), a primeira hab#@idademergir é a inibi¢ao,
aproximadamente aos 12 meses de idade. Tal fungjariéneira etapa para o autocontrole,
pois permite a crianca a escolha entre respondeéouesponder a determinado evento. Sem
inibicdo, torna-se dificil fazer planos e manejatoonportamento para um objetivo. Porém,
esta habilidade € ainda muito incipiente e, comesgmtado por Bodrova e Leong (2007), até
os trés anos de idade os comportamentos infaniis &do predominantemente espontaneos,
refletindo reacdes ao ambiente. Ainda ndo ha uibg#o eficiente da resposta inadequada e
nao ha entendimento sobre as consequéncias do dampato. Entre quatro e cinco anos,
as criangas tornam-se progressivamente mais cagezethir a reacao inicial e agir de modo
mais ponderado. Nesta faixa etaria, desenvolveasdeabilidades de focalizar a atencao e
recordar-se de algum evento de forma deliberad@yrag detratores, postergar gratificacao,
interromper um comportamento inadequado, agresgyen, exemplo, e agir de modo
‘adaptativo’, adequando seu comportamento as demsard regras sociais, inclusive
controlando suas emocgdes.

Desde idades precoces até a adolescéncia e vitta, ddarcia-Molina et al. (2009)
apontam que o curso lento e progressivo de desemaito das funcdes executivas pode

possibilitar uma ampla janela de vulnerabilidade qae alteragbes precoces no
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desenvolvimento destas habilidades poderiam aaarcetnsequéncias diversas em curto,
médio e longo prazo. A despeito disso, o impactestamulacdo e treinamento precoces
sobre o desenvolvimento posterior destas habilglaalesim como seu potencial preventivo
em relacdo a comportamentos ndo adaptativos, peo@gouco estudado em nosso pais, e,

sobretudo, na regido Sul, o que endossa a relevarpertinéncia desta pesquisa.
3 METODOLOGIA

O presente trabalho objetiva avaliar alguns aspedis fungdes executivas em
criancas que frequentam a educacdo infantil no cfpioi de Taquara (RS), assim como,
promover intervencdes que estimulem o desenvolvinelns sistemas executivos e da
autorregulacdo nestes individuos. Trata-se de utode@sdescritivo com abordagem
quantitativa e qualitativa.

Participardo do estudo 15 criangas de ambos osssewm idade de cinco anos,
escolhidas por sorteio, que frequentem escola deagéo infantil no municipio de Taquara
(RS) e que nao apresentem nenhum diagndsticoata@es neuropsicoldgicas.

Serdo utilizados dois instrumentos para avaliagéoalguns aspectos das
funcdes executivas em criangas, o Teste de Atepgé&ancelamento (TAC) e o Teste de
Trilhas para Pré-escolares (TT-PE). Estes instrtmseserdao aplicados nas dependéncias da
escola, individualmente, antes e apos a realizdeaatividades de estimulacdo das funcdes
executivas e da autorregulacéo.

As intervencbes que visam promover a estimulag&o fdacbes executivas e de
autorregulagdo, em criancas, serdo realizadas éatrade um instrumento denominado
Programa de Intervencdo em Autorregulacdo e Funésesutivas (PIAFEX). Apés o
término do periodo de intervencdes sera realizana entrevista semiestruturada com os
educadores, seguida de um questionario sobre aafddome a atuacdo profissional dos
mesmos.

Sera realizado um curso de capacitacdo, em sesteos com duracdo de duas horas,
para Professores de Educacao Infantil, EstudanéedPeblagogia e Psicopedagogia da
FACCAT, com o objetivo de apresentar temas relados as Neurociéncias e Educacao, tais
como: Desenvolvimento do Sistema Nervoso, Perioddsicos para a Aprendizagem,
Plasticidade Cerebral, O brincar e a Aprendizagdotjvacdo e Emocao, Atencao e Déficit

de Atencao, Funcbes Executivas e Psicomotricidade.
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Ilgualmente, serdo realizadas trés exposi¢cdesceeérpraticas, com duracdo de trés
horas cada, destinadas a Professores de EducafzidilinEstudantes de Pedagogia e
Psicopedagogia da FACCAT com o objetivo de aprasentobdtica como uma possibilidade
de abordagem pedagdgica ludica para educacéaoiinfant

Por fim, os dados coletados serdo tabulados esadak através do programa SPSS
16.0 (Statistical Program for Social Sciences).d8econduzidas analises estatisticas
descritivas para os escores do TAC e do TT-PEmassimo, para 0S questionarios
preenchidos pelos educadores. O Teste de Corretbgdpearman sera aplicado entre os
desempenhos nas trés partes do TAC, bem como, anttleas condicdes do TT-PE, e da
relacdo entre tempo de execugdo e escore de aeeros no TT-PE. Para avaliar o
desempenho no TAC e no TT-PE antes e apds asentgigs, sera realizado o Tesfmra
amostras pareadas. Para as entrevistas, a And@iggodteudo de Bardin sera utilizada
(BARDIN, 2002). O nivel de significAncia considevagkra de £0,05.

4 CONCLUSAO

Este artigo apresentou um projeto de pesquisa epdedesenvolvido com o objetivo
de promover intervencbes precoces para o desemand cognitivo e emocional em
criancas que frequentam a educacdo infantil, o spral realizado com 15 alunos da Educacéo
Infantil do municipio de Taquara (RS).

Acredita-se que a estimulacéo precoce das fung@xsivas e da autorregulacdo em
criancas em idade pré-escolar contribuird paraiftpsal 0 desenvolvimento desses sujeitos,
colaborando para a formacao de adultos cognitpsiamlogicamente mais saudaveis.
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TECENDO OS PERSONAGENS POR MEIO DO CONTOUM APOLOGO,DE
MACHADO DE ASSIS: uma prética pedagogica PIBIDiana no 9° ano do ensin

fundamental

Dieila dos Santd$
Luciane Maria Wagner Raufip

RESUMO: Instigar o aluno a escrita € um processo longongirugo, que se inicia
por meio de acdes da parte do docente. Em algusos,cquando se pede aos alunos que
escrevam um texto literario, eles, habitualmenserexem textos cheios de esteredtipos por
ndo terem uma experiéncia melhor com a escritareacteitura. Por esse motivo, é indicado
viabilizar as primeiras experiéncias com a esdiiéaaria, partindo de estimulos literarios,
como, por exemplo, a releitura de um classicoditer Com esse foco, trabalhamos a leitura e
escrita literaria de forma criativa e dinamica, @ma turma de 22 alunos, no 9° ano do Ensino
Fundamental, atendida pelo PIBID de Letras da Faéoaplanejarmos, partimos da ideia de
intermediar o contato com o texto literario de faragradavel e motivadora. Apresentamos
aos alunos o contdm apodlogode Machado de Assis, para, posteriormente, dealtrado o
personagem, e ser instigado a releitura do contoa® personagens criados pelos discentes,
e, para finalizar, dar forma aos personagens @raahdo-os e criando novos textos.
Baseamo-nos nas teorias de Cosson (2007), queaap@aira a necessidade de abordagem do
texto literario sob forma de oficinas.

Palavras-chave:PIBID. Préatica Pedagogica. Personagem. Conto.

WEAVING THE CHARACTERS BY THE TALE UM APOLOGO, FROM
MACHADO DE ASSIS: a PIBIDiana teaching practice in the school 9thryea

ABSTRACT: Instigating the student to write is a long and oardus process which
starts from teacher’s actions. Sometimes, whenrestsdare requested to write a literary text,
they usually write them full of stereotypes, foit having a better experience with the writing
and the reading. Therefore, is suitable to endddestirly experiences with the literary writing,
starting from literary incentive, like, for instamycthe rereading of a literary classic. Thereby,
we work the literary reading and writing in a creatand dynamic way in a class of 22
students, of the School"ear, attended by the PIBID of Faccat's Portugueseguage
course. We plan to intermediate the contact wighlilerary text in a pleasant and motivating
way. So, we introduced to the students the tale:dpdliogo, of Machado de Assis. In order
to, lately, work the character and instigate the'sarereading with the characters created by
the students. At the end, we shape the charaaataring them and making new texts up.
This paper is based on Cosson’s theory that poitité necessity of approaching the literary
text in workshop.

Key-words: PIBID. Teaching practice. Character. Tale.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Instigar o aluno a leitura e a escrita é a final@aas aulas de lingua materna, que
devem se apoiar na triade uso-reflexdo-uso. Pa&asjalunos ndo escrevam textos cheios de
esteredtipos, entre tantos outros problemas, étdre professor proporcionar experiéncias
significativas de leitura, de andlise linguistida, escrita e de reescrita. Por esse motivo, €
indicado viabilizar as primeiras experiéncias corasarita literaria, partindo de estimulos
literarios, como por exemplo, a releitura de umsgil@o literario, em vez de fazé-lo
livremente, sem qualquer suporte, pois, na madasvezes, os discentes ndo tém maturidade
para escreverem o que pensam ou 0 assunto querguierio, é necessario preparar o aluno
para que no futuro tenha maior afinidade com mtexassim possa criar 0 seu.

Com esse foco, buscamos trabalhar a leitura etaditararia de forma criativa e
dindmica, sob forma de oficinas, em uma turma deal@os, no 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio atell8—RS, nas praticas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (P)Bdo curso de Letras das Faculdades
Integradas de Taquara. Ao planejarmos, partimogdeia de intermediar o contato dos
alunos com o texto literario de forma motivadoxirémica.

Para tanto, apresentamos aos alunos o ¢dmtapologoMachado de Assis, a fim de,
posteriormente, ser trabalhada a criacdo de pegesnsa Também buscamos instigar a
releitura do conto com os personagens criados pidosntes; Para finalizar, propusemos dar
forma ao personagem, caracterizando-o, conformelea fde personagem, com tecidos
coloridos, agulhas e linhas coloridas, buscando umberacdo com as artes plasticas.
Baseamo-nos nas teorias de Bunzen e Mendonca (2D@€gon (2007) e Marcuschi (2007),
que orientam acerca da leitura e escrita literares linguagens e no ensino da lingua
portuguesa e da literatura.

Dessa forma, nas condi¢cdes de académica do culsetrds e Respectivas Literaturas
das Faculdades Integradas de Taquara e bolsigteofiio de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e
professora do curso de Letras e Respectivas lurasatlas Faculdades Integradas de Taquara
e coordenadora de area do Projeto de Iniciacdoc@&ra@m — PIBID, propusemdsuma de
muitas maneiras dinamicas de producdo textual, tmme como objetivo principal

proporcionar aulas de literatura atrativas pardissentes e satisfatorias para os docentes.

% Dieila dos Santos, Lilian Kézia Vargas do Amarabeiane Maria Wagner Raupp.
100



-ﬂ2==.——/

2 A LEITURA LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Estudiosos como Cosson (2007), Bunzen e Mendor@iz6)2entre outros, mostram
que as aulas de literatura ndo devem ser aulastbeidn da literatura. Antes disso, devem se
ocupar do texto literario em si, das suas espéddfites, da sua linguagem e — sobretudo — de
sua dimensdo humanizadora. Para que o0s objetiya® sd¢cancados, devemos empreender
esforcos no sentido de estimular o aluno ao aterdéazendo com que ele tenha um contato
efetivo com o texto.

O desafio do professor de literatura € formarum@lpara o gosto literario, fazendo
com que ele sinta vontade de ler por si propriagnando-se um leitor ativo, e,
consequentemente, sentindo prazer pela leiturarige Cosson (2007, p.10) diz que:

Eles ndo sabem, mas pensam que ndo precisam apiléadsura, porque ja
conhecem e dominam tudo que lhes interessa. Est@r@@arrogante com relacdo ao
saber literario leva a literatura a ser tratadaacampéndice da disciplina de Lingua
Portuguesa, quer pela sobreposicdo a simplesdeitorensino fundamental, quer
pela redugdo da literatura a historia literarigensino médio.

No excerto acima, Cosson afirma que a literatucar@cterizada apenas como um
“extra” para a disciplina de Lingua Portuguesa.B¥sino Fundamental, ela ndo € debatida e
nem caracterizada, apena lida sem énfase alguma.Basino Médio, tem uma hora-aula por
semana, que trata mais de aspectos de historikeddura do que da leitura literaria. Devido
ao estudo dos periodos literarios, muitas vezesof@ssor seleciona as leituras apenas tendo
como base esses conteudos, e ndo aquelas obravayism os alunos a lerem efetivamente.

Nesse tipo de ensino baseado na periodizacdoedatilita, ndo se tem um objetivo
com o ato de ler, nem se fazem as devidas relalgbkterario com a realidade do aluno. Isso
faz com que se torne impossivel a construcéo delesra partir dos textos literarios. Cosson
(2007, p. 16) ainda afirma:

E no exercicio da leitura e da escrita dos texiteratios que se desvela
arbitrariedade das regras impostas pelos discupsasonizados da sociedade

letrada, e se constréi um modo préprio de se fdaap da linguagem que, sendo
minha, é também de todos.

A literatura desconstréi padrdes instituidos peleiedade, e isso faz com que o aluno
se torne mais critico, mais auténtico e mais ap@ms aprende a se posicionar, a ter suas
proprias ideias e fazer o uso da linguagem de fatesautomatizada. Ela permite ao leitor

um entendimento maior sobre as pessoas e o muoido.efa é humanizadora, tornando
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assim, os alunos e/ou leitores mais compreenseaps,por meio da leitura, seja por meio da
escrita.
Conforme Marcuschi (2007, p. 87),

Um aspecto comumente discutido na relacdo ent@daaef a escrita € o que diz
respeito as suas propriedades cognitivas, ou &efaa relacdo com a producao,
conservacdo e transmissdo do conhecimento. Nesse @astuma-se dizer que a
escrita propiciou formas mais sistematicas e peemtas de armazenamento do
conhecimento. Sobretudo porque teria tornado o emmtento “independente” de
seu produtor e consumidor, na medida em que arrmazsse conhecimento fora da
mente humana. [...] O ser humano é o que € ndougorgventou tantos
instrumentos, mas porque evoluiu durante um mitfanos até atingir o tamanho
de cérebro e correspondente especializagdo genéickne permitiram desenvolver
os instrumentos e a linguagem oral e a escrita.

Com a escrita, temos mais capacidade de armazemarhecimento adquirido de forma mais
permanente. Para termos alunos proficientes n@agserpreciso, primeiramente, incentiva-
los ao habito da leitura literaria.

Conforme Bunzen e Mendonca (2006), o professomp@ssado por inUmeros desafios
ao ensinar literatura. Isso porque, além de a @@ dar subsidios tedricos e metodolbgicos
para auxiliar na préatica pedagdgica, o docenteiggedescobrir um método que motive os
alunos a leitura e a interpretacéo de textos fitsa

O espaco educacional, atualmente, possui difereoi®esas e regras a serem seguidas
pelo professor, dependendo da gestédo escolar edaidade da escola que esta inserido. Por
isso, ele estd acostumado a esperar que todost&idos venham prontos, seja por livros
didaticos ou por programas de aula dados pelduitsto de ensino.

Sabendo que o texto é o objeto de ensino das delasingua Portuguesa e de
Literatura, o professor deve partir desse objeta paxercicio pleno do ensino. E o texto que
vai aperfeicoar a leitura oral, ampliar a visdao meindo do aluno, diagnosticar as
competéncias da fala e da escrita e capacita-4sendolver as suas proprias ideias.

Acerca da importancia da escrita contextualizadene um propésito, Antunes (2003,
p. 115) afirma:

O importante é abandonar a escrita vazia, de galasoltas, de frases soltas, de
frases inventadas que ndo dizem nada porque n&terenao mundo da experiéncia
da fantasia dos alunos. [...] Por sinal, a Unicguagem que faz sentido, para
qualquer pessoa, é aquela que expressa o0 que @sederar, por algum motivo, de
nés, dos outros, das coisas, do mundo.

Quando o docente contextualiza as praticas do@mig lingua e literatura e faz com

gue os alunos entendam que escrever vai muito @ééoolocar as palavras e frases soltas no
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papel, incentivando-os a atravessar os limites sjtago e do tempo, levando-os a uma
reflexdo, ele passa a cumprir 0s objetivos maigessa disciplina.

3 A LEITURA LITERARIA EM SALA DE AULA

A leitura é fundamental para a aprendizagem destodois € por meio dela que
podemos ver o mundo com um olhar mais abrangeriiee so que acontece, o que é
indispensavel para a construcao intelectual ecariti

Quando a leitura leva a reflexdo, os individuosdor-se mais aptos a compreenderem
inclusive as entrelinhas daquilo que ouvem e veassim como também s&o mais
competentes para a aquisicdo de novos conhecimenp@asa uma compreensao maior do
sistema em que estdo inseridos, garantindo novapgmivas de vida.

Ndo ha uma férmula magica para desenvolver o gusitm leitura nos jovens. E de
consenso entre 0s educadores ir ao encontro diesémeias formais e tematicas dos alunos,
buscando, assim, uma harmonia entre o leitor pigucie e as histérias que Ihes interessam.
Tal recurso é muito valido para aproximar o jovealeitura, pois somente por meio da
formacdo de uma juventude leitora se formard uncé&edade consciente, culta e criativa.
Acerca da importancia do desenvolvimento do hatstteitura, Zild Rego (2009, p.149) diz:

E consenso que a leitura, em qualquer idade, toiRséi numa ferramenta
apropriada para se construir a si mesmo, paraetdide a propria vida. Conhecer-
se melhor, pensar na sua subjetividade e presenvaentimento de interioridade é
uma tarefa que sugere introspecgéo. Evidentem#esde a infancia a leitura possui
um papel fundamental na constituicdo do eu. Mas adolescentes atuais,
especialmente naqueles oriundos de uma situac&addeprecaria, seus efeitos
podem ser ainda mais importantes, pois a leituravarte-se num momento de
(re)construir-se, de experimentar, pela primeira, vde forma mais ou menos

consciente, as coisas que os afetam (sexualidat®, &rabalho, familia...) e que
dao sentido a existéncia.

A referida autora vai além da questdo social daurkei pois a considera uma
ferramenta de mudanca de si proprio. Se analisarmograndeza dessa afirmacéao,
encontraremos a forga necessaria para hasteadaitzado incentivo a leitura. Ora, mudar a
si mesmo envolve mudar o préprio destino e, posequéncia, a sociedade em que vivemos.
Dessa forma, a leitura e a producéo de contoslaalsaula aparecem em muitas citacoes de
experiéncias bem-sucedidas na elaboracédo de nmésidas pedagodgicas. Maria Aparecida
Ventura e Barreiros (2009) considera o conto o igémeais adequado para formacgédo de

novos leitores, por se tratar de um texto ficcianato, por tratar de assuntos diversos e ser

um género que prende a atencédo dos leitores. \&grgam um de seus relatos, comenta a
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evolucdo de seus alunos ao longo de um processemuavia a leitura, a oralidade, a
interpretacdo textual e, por fim, a producéo tdxtua
Isso nos possibilitou concluir que toda préaticagugdjica intencional, diferenciada
com a leitura em sala de aula, traz bons resultadaentribui decisivamente para

desenvolver a proficiéncia e o gosto pela leitayaconsequentemente, para dar um
grande salto na melhoria da qualidade de ensinNTVURA; BARREIROS, 2009,

p. 1).

Esse relato de experiéncias veio ao encontro desoembjetivos com a turma do 9°
ano do ensino fundamental. Além disso, apoiamotaosém no que teoriza a autora
referida, segundo a qual a formacéo de leitoreficpntes na escola deve ocorrer a partir do
incentivo aos alunos a reflexdo e a posicdo comgcidiante do texto lido. A partir do
momento em que o aluno é capaz de refletir e amgtaneo professor comeca a contribuir
para o desenvolvimento de um dos principais pajgeescola, que € a formacao de leitores.

O conto pode se tornar uma forma mais atrativa gatrgar os alunos e para trazé-los
cada vez mais proximos da literatura. No entanttiversidade de géneros e temas tratados
também é fundamental na formagdo de novos leitéesrca disso, Frantz (2001, p.33)
afirma:

Um individuo com visdo de mundo restrita ndo consexgr bem sucedido diante da
vida, como também ndo consegue contribuir pararsformacao da realidade que o
cerca. Uma educacdo que almeje a transformagioastamomia deve passar
inevitavelmente pelo exercicio da leitura, e, ceemate a literatura € o meio ideal
para que a escola possa alcangar esta meta, poisxtos literarios adquirem no
cenario educacional, uma funcdo Unica, singulaamak informagdo o prazer do

jogo, envolvem razdo e emoc¢fes numa atividade riigg, conquistando o leitor
por inteiro e ndo apenas na sua esfera cognitiva.

Quando o método de ensino que é utilizado nadasséalienado e restrito e ndo usa
textos literdrios como uma possibilidade de ampliaronhecimento, a escola torna-se sem
méritos, pois ndo estara aplicando conteudos meflesgara o aprendizado dos alunos.

4 UMA PRATICA PEDAGOGICA NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAM ENTAL
Partindo das concepcfes abordadgsesentamos, resumidamente, a nossa pratica

pedagogica desenvolvida no Projeto de Iniciacam@EbBcia — PIBID, subprojeto de Letras,

das Faculdades Integradas de Taquara — FACCAT.
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4.1 ABORDAGEM DO CONTQUM APOLOGODE MACHADO DE ASSIS

Abordamos o texttym apologode Machado de Assis, no segundo semestre de 2014,
com uma turma do 9° ano do ensino fundamental deastola estadual da cidade de Parobé-
RS.

O objetivo dessa atividade foi de caracterizar er@de personagens por meio do conto
Um apologo,Machado de Assis, a fim de produzir uma releituratekto em questédo, e
confeccionar uma colcha dos personagens criados,qo@& fosse compreendida a funcéo de
cada personagem dentro de um contexto e para queeds® uma interagdo com as artes
plasticas.

Primeiramente, foi introduzido o conto, por meio waa dramatizacéo feita pelas
professoras bolsistddo Projeto PIBID, com o intuito de motivar o irgsse & leitura.

Logo apds, foi lido o conttym apologo,de Machado de Assis, a fim de motivar a
leitura literaria. Também foi interpretado e disgato texto, com o intuito de compreendé-lo
melhor.

Um Apdlogo
Machado de Assis

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelnlai: li

— Por que esta vocé com esse ar, toda cheia welaienrolada, para fingir que vale alguma
cousa neste mundo?

— Deixe-me, senhora.

— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque lleeqlig esta com um ar insuportavel?
Repito que sim, e falarei sempre que me der nacaabe

— Que cabeca, senhora? A senhora ndo é alfineigylBa. Agulha ndo tem cabeca. Que
Ihe importa o0 meu ar? Cada qual tem o ar que Deuddu. Importe-se com a sua vida e deixe a dos
outros.

— Mas vocé é orgulhosa.

— Decerto que sou.

— Mas por qué?

— E boa! Porque coso. Entdo os vestidos e esfditenossa ama, quem é que 0s cose,
sendo eu?

— Vocé? Esta agora € melhor. Vocé é que 0s cose® ignora que quem 0S Cose Sou eu e
muito eu?

— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, premdpedaco ao outro, dou feicdo aos
babados...

— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o panoadiante, puxando por vocé, que vem
atrds obedecendo ao que eu faco e mando...

— Também os batedores vao adiante do imperador.

— Vocé é imperador?

— Na&o digo isso. Mas a verdade € que vocé faz ymelmbalterno, indo adiante; vai s
mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obsetndimo. Eu é que prendo, ligo, ajunto...

% Dieila dos Santos e Lilian Kézia Vargas do Amaral
105



-ﬂ2==.——/

Estavam nisto, quando a costureira chegou a cabardaesa. Nao sei se disse que isto se
passava em casa de uma baronesa, que tinha aaremlis¢ de si, para ndo andar atras dela. Chegou a
costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegybnhd, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser
Uma e outra iam andando orgulhosas, pelo panotadigme era a melhor das sedas, entre os dedos da
costureira, 4geis como os galgos de Diana — para id#o uma cor poeética. E dizia a agulha:

— Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizi@dwco? Nao repara que esta distinta
costureira s6 se importa comigo; eu é que vou agtre os dedos dela, unidinha a eles, furando
abaixo e acima...

A linha ndo respondia; ia andando. Buraco aberta pgulha era logo enchido por ela,
silenciosa e ativa, como quem sabe o que faz, estaopara ouvir palavras loucas. A agulha, vendo
gue ela ndo Ihe dava resposta, calou-se tambémi, anflando. E era tudo siléncio na saleta de
costura; ndo se ouvia mais qulic-plic-plic-plic da agulha no pano. Caindo o sol, a costureira
dobrou a costura, para o dia seguinte. Continuodaanessa e no outro, até que no quarto acabou a
obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se.sduceira, que a ajudou a vestir-se, levava a
agulha espetada no corpinho, para dar algum patessario. E enquanto compunha o vestido da
bela dama, e puxava de um lado ou outro, arregacdaemi ou dali, alisando, abotoando,
acolchetando, a linha para mofar da agulha, peogtihe:

— Ora, agora, diga-me, guem € que vai ao baileganpo da baronesa, fazendo parte do
vestido e da elegéancia? Quem é que vai dancar dnistos e diplomatas, enquanto vocé volta para a
caixinha da costureira, antes de ir para o balasonducamas? Vamos, diga la.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfuheteabeca grande e ndo menor
experiéncia, murmurou a pobre agulha:

— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir camiaina ela e ela é que vai gozar da vida,
enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze earngue ndo abro caminho para ninguém. Onde me
espetam, fico.

Contei esta histéria a um professor de melanamplia,me disse, abanando a cabeca:

— Também eu tenho servido de agulha a muita lintiaéaria!

ASSIS, MachaddPara Gostar de Ler: contos. S&o Paulo: EditoraAti®84. p. 59. (Colegio para
gostar de ler, 9)
Depois da conversa sobre alguns personagens, a tagpondeu a questao proposta:

1) Caracterize, conforme o texto, 0s seguintesopagens:

a) Agulha:

b) Linha:

c) Alfinete:

Em seguida, cada aluno recebeu uma ficha de pgmonalaborada pelas bolsistas e,

a partir dela, criaram seus proprios personagemsasocaracteristicas de sua imaginacao.

Quadro 1 - Ficha de personagem

(continua)
Ficha de personagem
Nome do personagem: Data de
nascimento:

Local do nascimento:
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(continua)

Caracteristicas fisicas

Altura:

Peso:

Corda
pele:

Olhos:

Aspecto dos
dentes:

Tipo do cabelo: (cor, corte)

Boca:

Sobrancelhas

Marcas na pele: (cicatriz, pinta, marg
de nascenca, tatuagem)

a

Limitacéo fisica:

Espécie:

Habilidades especiais:

Caracteristicas sociais

Modo de vestir:

O que gosta?

O que néo
gosta?

Prato favorito:

Bebida favorita:

Esportes:

Tipo de locomocéo:

Classe social:

Modo de
falar:

Visao da sociedade:

Profissao:

Interacdo com outras pessoas:
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(concluséo)

Caracteristicas psicologicas

Personalidade:

Grau de intelectualidade:

Conhecimentos especificos:

Grau de concentracéo:

Medos:

Sonhos:

Temores:

O que o motiva?

Como foi a infancia?

Qual a relagédo dele com a familia?

Algum fato marcante?

Fonte: Elaborada pelas professoras bolsistas. Yoqeéssoal das pesquisadoras.

Ao término do preenchimento da ficha, os alunosjusgaram em duplas para
escreverem uma releitura do textn apélogo,de Machado de Assis, inserindo os dois
personagens criados por eles, direcionando o d#saemio texto, conforme a caracteristicas
atribuidas por eles. As fichas e os textos forantarmioteressantes, por isso cada dupla se
disponibilizou de |é-los em voz alta a turma.

Para finalizar a nosso trabalho com o conto, pra®aos discentes a confeccdo de
uma colcha de tecidos com 0s personagens criadoslg® Entdo, cada aluno escolheu um
ou mais tecidos, disponibilizados e adquiridos pBIBID, de sua preferéncia para a
confeccéo do seu personagem.

Para essa confec¢ao, mostramos imagens de cokehlatathos da época das avés dos
alunos, assim como também falamos sobre as téaheqaestchworke sua histéria. Tambéem
mostramos ilustracbes de livros infantis, como esldura Castilhos, que incorporam
diferentes materiais em sua arte, incluindo tecideso foi feito a fim de refletir com os
alunos sobre como as formas de arte séo interaigamo se pode criar a partir de diferentes
matérias-primas, expressando suas emocdes e liloesan criatividade.

Depois de os alunos confeccionarem suas respectisges, as professoras as
juntaram, formando uma colcha, que foi exposta sw@la, juntamente com as fichas dos
personagens criados e as historias redigidas (caefaacdo) a partir da interacdo dos

personagens criados pela turma.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E razoavel deduzir que a existéncia de varios proseds producdo textual seja
altamente benéfica para os discentes. Sendo adswe;se, obrigatoriamente, ampliar o
repertério de atividades das quais os alunos paatic para a producdo textual, aderindo a
métodos que se aproximem mais dos alunos, atinginrdéximo de criancas possivel, a fim
de produzir cidaddos verdadeiramente comunicate’rasom uma relacdo social melhor
definida.

Voltando-se para a area da literatura, observangosmsrelatos de experimentacdes
com novas dinamicas, incumbidas de cumprir o matjetivo da nossa area — formar novos
leitores. Na mesma linha de raciocinio, pudemodisamao pensamento de alguns tedricos
sobre o assunto. Unindo isso as nossas experianeidas em sala de aula, constatamos que
novas dindmicas sao necessarias, pois as criangaa@olescentes estdo sempre mudando.
Eles tém necessidades diferentes, pensamentosniédsy objetivos diferentes e ocupam um
espaco diferente na sociedade do que ocupavangurésanos.

Dessa forma, o nosso trabalho do Projeto Instinatiale Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID foi o de utilizar o objeto de ekiudas aulas de Lingua Portuguesa — o
texto - de maneira motivadora e reflexiva. Com émitas empregadas, percebemos o
interesse dos alunos nas atividades propostasp rdifi@grente de quando iniciamos com 0
projeto. Essa foi apenas uma das acoes desenwglbidscando sempre partir de uma leitura
literaria, analisa-la, relaciona-la com outras fasmde arte, produzir novos textos,

reescrevendo-0s, em um constante processo deigpanfento.
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EDUCA(;AO PATRIMONIAL.:
consideracgdes tedricas para 0 ensino no contextordamporaneidade

Daniel Luciano Gevehr, ISEI/FACCAT
Gabriela Dilly, FACCAT®

RESUMO: O artigo problematiza as diferentes abadagacerca do conceito de
educacédo patrimonial, apresentando-as a partiuddrajetoria no tempo, dentro do espacgo
brasileiro. Sao discutidas as definicbes e pratmoass tradicionais, que introduziram as
primeiras propostas de educacgao patrimonial noilBjasto ao Museu Imperial do Rio de
Janeiro. Ampliando este debate, sdo contempladasm$odiferentes de interpretacdo dessas
praticas, adaptacbes as realidades de espacoenthfernos quais aconteceram, mais
especificamente referindo-se a educacédo patrimahéalominada transformadora, cujos
principais estudos foram feitos na cidade de Lowdrino Parand. Paralelamente a esta
abordagem conceitual aponta-se o crescente aundenfmerspectiva da funcdo critica da
educacao patrimonial, acompanhando as discusséeses sobre identidade, pertencimento,
memoria, patrimoénio cultural e educacdo. Também apeesenta um panorama das
possibilidades e alcances dos trabalhos desenwslviddentro do campo da educacédo
patrimonial - nos espacos educativos formais (ascahstituicbes de ensino em geral). O
estudo se propde a realizar uma revisdo concdititala sobre 0 processo que constitui a
educacao patrimonial, contribuindo para a ampliagdidusdo a respeito da tematica.

Palavras-chave Educacéo patrimonial. Patrimonio cultural. Memadridentidade e
Educacéo.

HERITAGE EDUCATION:

Theoretical considerations for teaching in the epigorary context

ABSTRACT: The article problematizes the differempeoaches of the concept of
heritage education, presenting them from theiett@jry in time, within the Brazilian space.
There are discussed the definitions and more toadit practices, which introduced the first
proposals for heritage education in Brazil, withe thmperial Museum in Rio de
Janeiro. Extending this debate, there are contdetpldifferents ways of interpreting these
practices, adaptations of the realities from défar spaces in which happened, more
specifically referring to heritage education denoate transformative, whose main studies
were done at Londrina city, Parand. Alongside a$ ttonceptual approach points to the
increasing perspective of the critical function hadritage education, following the recent
discussions about identity, belonging, memory, walt heritage and education. Also to be
provided an overview of the possibilities and scapethe work developed - within the
heritage education space - in formal educationdings (schools, educational institutions in
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general). The study aims to effort a critical cqtoal review about the process that
constitutes the heritage education, contributinth&increase and diffusion of the theme.
Keywords: Heritage education, Cultural heritage. Memoreniity and Education

1 INTRODUCAO

Atualmente é palavra de ordem falar sobre patrim@nitural, no seu sentido mais
usual, tangivel (edificado, objeto) ou intangivetaficas, tradicbes, musica, modos de ser,
fazeres); e para entender o porque desse delpagigo buscar as motivacdes na historia.

E com o processo de Revolugio Industrial, segumdogbBise Choay (2006), que se
tem a primeira associacdo da ideia de valor deilskaade ao patrimonio histérico que a
autora entende em sua obra apenas como o patrimdificado, materializado. Antes disso o
patriménio é visto pelo seu valor para a repres@otala nacdo, pelo seu apelo cognitivo
(capacidade de transmitir conhecimentos) e seur \ondmico (exploragdo turistica). A
consciéncia de que grandes mudancas no mundo mstacantecendo, rupturas se
estabeleciam, fez com que se pensasse em algummaan@ecias, entre elas o patriménio
histérico.

O fortalecimento das discussdes acerca do patronéglaciona-se ainda com o
advento da importancia da imagem, “os estudos dédgas antiguidades estao inscritos na
grande corrente que desvalorizou o testemunho Gerpae da escrita, em proveito do
testemunho da visdo e da representacao iconogi4fiidaOAY, 2006, p. 206).

Mas se formos analisar, em Ultima instancia, ea@ngdnio poderia ter suas imagens
preservadas através de fotografias, filmagens,pnécisaria mais manter sua representacéo
material. Choay nos apresenta um Uultimo e devastadgumento sobre o porque da
supervalorizacdo do patrimonio cultural: “o patrm@histérico parece fazer hoje o papel de
um vasto espelho no qual nés, membros das socedadeanas do fim do século XX,
contemplariamos a nossa prépria imagem.” (CHOAYG2@. 240). A sociedade olha para si
mesma a fim de compreender 0s processos que a joano futuro, numa gigantesca sessao
de andlise de sua propria identidade. A imageninpatiial numa perspectiva narcisista. A
autora se refere a esse processo como “revolugéétipa”, na qual a funcao do patrimdnio é
estabelecer mediagdes entre 0 homem e o munde, @tinomens e em relagéo ao futuro.
Essas mediacfes seriam o “tomar félego”, parar nedletir sobre a nossa identidade e seguir

em frente.
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A Educacdo Patrimonial entra nessa “onda” no fim s#zulo XX como um
mecanismo através do qual é possivel favorecentattodas pessoas para com o patriménio
cultural, visando o conhecimento que possa resudtar valorizacdo e consequente
preservacdo dos bens culturais. Também nos Padam€trriculares Nacionais — PCN,
documento que serve de referéncia para a estrdsacurriculos nas redes de ensino
brasileiras ha clara mencédo a necessidade de edtudatriménio cultural em sala de aula,
sendo a educacao patrimonial uma possibilidade etedulogia para tornar isso realidade.
Consideraremos neste artigo as varias abordagent®itieais sobre educacao patrimonial,

bem como limitagbes e competéncias.
2 EDUCACAO PATRIMONIAL

As primeiras nocdes a respeito de Educacéo Patiaom Brasil surgiram em 1983,
por ocasido do 1° Seminario sobre “Uso Educacia®alMuseus e Monumentos”, que
aconteceu no Museu Imperial, em Petrépolis, Rilaleeiro. Maria de Lourdes Parreiras
Horta e Evelina Grunberg, na época, foram precassoa divulgacdo do tema e na execucao
de propostas educativas dentro do préprio Musetiiadp no qual exerciam suas atividades
profissionais. Em linhas gerais, para se chegana proposta de Educacao Patrimonial no
Brasil, a inspiracdo foi encontrada “[...] no madelaheritage educationdesenvolvido na
Inglaterra.” (IPHAN, 2014, p. 13).

Nessa concepcéao inicial o entendimento de educpagfiomonial era de “[...] um
processo permanente e sistematico de trabalho @doahcentrado no patriménio cultural
como fonte primaria de conhecimento e enriquecimémdividual e coletivo.” (HORTA,
1999, p. 6). Horta refere-se a importancia do thebeom os objetos histéricos como fonte de
informacdes, defendendo a experiéncia direta corforde, favorecendo um trabalho
investigativo de descoberta de elementos histéracpartir das caracteristicas expressas nas
imagens/objetos/lugares.

Através de atividades de educacao patrimonial.ePasr Horta (1999) afirma que o
cidadao passa a ser capaz de apropriar-se do painirtultural de forma consciente e critica,
envolvendo-se no processo de valorizacdo e pregew@os bens culturais como forma de

fortalecimento da cidadania e de sua prépria ideds.
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A Educacéo Patrimonial pode ser assim um instrumngatalfabetizacdo cultural”
que possibilita ao individuo fazer a leitura do swrmgue o rodeia, levando-o a
compreenséao do universo sociocultural e da tragehistérico-temporal em que esta
inserido. Este processo leva ao desenvolvimentautia-estima dos individuos e
comunidades, e a valorizacdo de sua cultura, coopdp Paulo Freire em sua idéia
de “empowerment; de reforco e capacitacao paraxercicio da auto-afirmacao
(HORTA, 1999).

Evelina Grunberg, se refere a educacao patrimal@dbrma mais abrangente como
“[...] o processo permanente e sistematico de ltnabaducativo, que tem como ponto de
partida e centro o Patrimbnio Cultural com todassaas manifestacdes.” (GRUNBERG,
2007, p. 5). Também € dela o conceito de patriméuitural como “[...] as manifestacdes e
expressdes que a sociedade e os homens criam ¢.qu&ao se acumulando com as das
geracoes anteriores. Cada geracao as recebe,iudelas e as modifica de acordo com sua
propria historia e necessidades.” (GRUNBERG, 2@0B) Percebe-se nessas conceituacdes
uma preocupacdo com a simplicidade dos termosemitds de fazer-se entender perante um
publico leigo no assunto, o que também € uma ppe@@o da Educacgéo Patrimonial, tornar o
patrimoénio acessivel a todos, mediando a leitusasdimbolos culturais que nos cercam. Os
simbolos, os objetos e os lugares historicos sguemmanéncias do passado no presente, que
ao serem estudados, investigados, trariam a tawmpreensao desse passado relacionado
com o presente.

Baudrillard (2012) se refere ao objeto antigo costemento completo, “que se da
como totalidade”, que por ndo ter mais a funcagimal existe apenas para significar. Ele
caracteriza o objeto antigo como quente (repletsiaddologias e significados) em oposicao
aos objetos contemporaneos, os quais considerasyaizios. “Existe, pois um estatuto
particular do objeto antigo. Na medida em que aérssntra para esconjurar o tempo na
ambiéncia e onde é vivido como signo, ndo se digérde ndo importa qual outro elemento e
se acha em relagdo com todos os outros.” (BAUDRIRDA2012, p. 83). Esse objeto antigo,
que pode apresentar-se como objeto em si, edib¢cdgdar, danca, canto, festejo, modo de
fazer, artesanato, entre muitas outras expressdeatdmonio cultural é justamente o foco da
educacao patrimonial. Relacionar-se com o patrimjy@umpreendé-lo inteiramente de forma
a perceber sua importancia passando entdo a \élorean fungéo dessa relacdo estabelecida.

Em sua origem, as acOes de educacgao patrimonemleolam a uma metodologia
propria, amplamente disseminada entre professageamos 90 e 2000. Este método possuia

quatro etapas distintas do processo de investigacao
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- Observacao consiste na utilizagdo dos sentidos para apnmepealo bem cultural em sua
forma concreta, investigando sua aparéncia, chéesalhos, nuances materiais.

- Registro etapa feita através do registro do objeto, a@tildo para isso a descricdo oral,
escrita, desenhos, qualquer forma de represengagfica do objeto de estudo.

- Exploracdo “Andlise do bem cultural com discussfes, queatimentos, avaliacoes,
pesquisas em outros lugares [...], desenvolvendmpacidades de analise e espirito critico,
interpretando as evidéncias e os significados.”"YHBERG, 2007, p. 06).

- Apropriacao recriacao interpretativa do bem cultural, dem@amgto que apropriou-se dele,
que o compreendeu. Pode acontecer através daspdatgias, teatro, danca, ou outras
atividades ludico/pedagdgicas.

As etapas favorecem um trabalho investigativagvaés do qual a pessoa envolvida
tem a oportunidade de exercitar o espirito cietjffazendo perguntas ao objeto cultural
(aqui entendido de forma mais ampla como qualgperde patriménio cultural) que poderao
ser respondidas na hora ou instigardo a pesquisautras fontes, o que consiste num
processo de aprendizagem muito rico, baseado ecolulatas e de acordo com as premissas
recentes de educacao.

Podemos encontrar nesta metodologia educativamalginspiragdo em teorias
educacionais em destaque nos anos 90 e 2000, daget B Vigotsky.

Jean Piaget desenvolveu seus estudos observaadgasre constatou que as mesmas
aprendiam através do esquema assimilacado — acoadmdagseja, assimilavam, conheciam o
objeto de aprendizagem através dos sentidos e man&s introjetado junto ao arcabouco de
conceitos ja estabelecidos internamente no individue sédo as ferramentas que ele possui
para conhecer o mundo ao seu redor. O simples tofmetacdo com o0 objeto de
aprendizagem néo é por si s6 suficiente, “[...] @@lessencial, da mesma forma também né&o
€ uma condicao suficiente ao desenvolvimento civgnitumano, uma vez que para tanto €
preciso, ainda, o exercicio do raciocinio. Pormagtizer, a elaboracdo do pensamento légico
demanda um processo interno de reflexdo.” (TERRASL2p. 3). Além disso, estdo presentes
nessa relacdo outros fatores complementares camatwaidade do individuo, de que forma
se da essa experiéncia com 0s objetos, a vivéncial € as formas que o0 organismo se
adapta ao meio. A aprendizagem se daria no prodessquilibrio de todos estes elementos:
empirico, cognitivo e emocional. “Trata-se de uméfeeno que tem, em sua esséncia, um
carater universal, ja que € de igual ocorréncia pados os individuos da espécie humana
mas que pode sofrer variacbes em funcédo de corgeidtoirais do meio em que o individuo
esta inserido.” (TERRA, 2015, p. 3)

115



-CQ==.——/

Lev Vogotsky influenciou a educagao patrimonial poeio de sua proposta de
aprendizagem através da mediacado, ele afirma queoegessos cognitivos se originam na
mediacao entre o homem e 0 meio em que vive, sgmelo homem interage sobre o meio e o
meio interfere no homem, assim “a partir da suag@a em situacdes de interacédo social, da
gual participam instrumentos e signos que o levam arganizar e estruturar seu ambiente e
seu pensamento. Os instrumentos e signos, sotiat@icamente produzidos, em Ultima
instancia, mediam a vida.” (IPHAN, 2014, p. 22)nbe deste processo de mediacao surge o
sentimento de pertencimento, de fazer parte dendiei@zda realidade cultural, constituindo
dessa forma uma identidade.

Associando os conceitos de assimilacdo e acomodéeddiaget e a mediacdo de
Vigotsky temos os principios que norteiam a eduzapatrimonial: interacdo com o
patrimonio cultural na etapa da observacao, regesexploracdo como as acdes de reflexéo e
mediacdo com o0 objeto de aprendizagem, para chegastapa da apropriagdo, como a
internalizagao do conceito aprendido.

N&o podemos esquecer que todo esse processo [padaapar questdes afetivas,
subjetivas, que implicam numa aprendizagem sigtifia, pois o patrimoénio cultural ndo
poderia estar isento disso. E através da identdicaom o patriménio cultural que o sujeito
da aprendizagem estabelece um vinculo com o oljetoaso o patrimdnio (seja ele tangivel
ou intangivel). Identidade cultural é um conceitaitm importante nesse processo, pois a
educacao patrimonial podera utilizar-se de umac#@elgpré-existente entre o cidaddo e o
patrimdénio cultural, ou ainda despertar essa relagin a atividade educativa, usando da
reflexdo para que o sujeito perceba um vinculo ogratriménio, passando entdo a valoriza-
lo. Essa valorizacdo € sempre o0 objetivo princifze propostas de educac¢do patrimonial, é
atraves dela que se dara a preservacao e a atéalida patrimonio cultural.

Outra questdo importante € que, surgida entreaasdes do Museu Imperial, a
educacao patrimonial sempre acabou por tender aal@sobjetos de museu e ao espaco
museal como ponto de partida, ou seja, as acOderema de oficinas ou outras atividades
educativas acabavam por utilizar-se muito maishjiet@s de museus para observar, registrar,
explorar e apropriar do que outros objetos, adwdrdboutros contextos. Sobre isso é preciso
ter muito claro que os objetos que se encontrammeseus tem um significado especifico
como suportes de memoarias constituidas, de dissutsminantes que priorizam algumas

vozes do passado.
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As instituicBes que tratam da preservacdo e difagApatrimonio cultural, sejam
elas arquivos, bibliotecas, museus, galerias @eaartcentros culturais, apresentam
um determinado discurso sobre a realidade. Comgeeersse discurso, composto
de som e siléncio, de cheio e vazio, de presencaiséncia, de lembranca e
esquecimento, implica a operacdo ndo apenas comuwociado da fala e suas
lacunas, mas também a compreenséo daquilo quelfaz de quem fala e do lugar
de onde se fala. (CHAGAS, 2002, p. 43).

Além disso, até chegarem ao espaco museal, ososbpgassam por uma longa
trajetéria de escolhas, desde a selecdo para doacéasa das familias onde os mesmos se
encontravam, uma vez que parte-se do pressuposfede que € doado para o museu € algo
gue nao significa mais muito para as pessoas quehdm a sua propriedade, sendo muito
comum a doacado de acervo por ocasido do falecintenemtes mais antigos, como avés por
exemplo. Depois disso, dentro da instituicio de éra@mele passa por nova triagem,
observando as condic¢des fisicas, possibilidadesxdecdo em exposicdes ou a opgao por
compor a reserva técnica, observando se ha oleteg@o entre aquele objeto e a historia que
0 museu conta. “Nessa perspectiva, pode-se afgmen acervo dos museus é o produto das
escolhas realizadas por determinados agentes soeitando diretamente relacionado as
significacdes que esses atribuem aos objetos,(guipmMmuseu e ao que esse deveria conter.”
(POSSAMAI 2010, p. 65-66).

O contexto em que surge a educacdo patrimonialassam apresentado, no qual se
percebe aspectos muito positivos, mas também emad de uma educacédo que reproduz
modelos e difunde uma histéria conservadora, acatante de mais criticidade e mais
proximidade com os “esquecimentos historicos”. @esnforam os passos dados pela
preservacdo do patriménio cultural através da egficcpatrimonial, mas faltou ainda chegar

até os grupos nao representados nos museus, amdagdastoria e da memoria oficial.
3 EDUCAQAO PATRIMONIAL TRANSFORMADORA

Amplamente propagadas no territorio brasileiro,ag8es de educacdo patrimonial
obedecendo a metodologia criada no Museu Impegi@rgm a demanda do “Guia Basico da
Educacdo Patrimonial’, produzido com o apoio do ARH- Instituto do Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional no ano de 1999.

Com essa difusdo nacional, cada regido adaptou tadategia a sua realidade,

criando diversos projetos de grande qualidade @®aeducacdo para a valorizacdo do
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patriménio cultural. Destacaremos aqui o projetogisio e implementado na cidade de
Londrina, no Paran.

Inspiradas nos estudos de Moacir Gadotti e Deme8aliani, herdeiros das
concepcOes de educacao libertadora de Paulo Fasimeflexdes e praticas educativas feitas
em Londrina tem por principio a educacdo para gcenitico, para a autonomia e para a
cidadania. Para Magalhdes (2009a) a educacao patalmanteriormente contextualizada
neste artigo é considerada tradicional e, portamtogeira das caracteristicas da educacéo
formal tradicional, como por exemplo: ser univaesalte e homogeneizante, no sentido de
pressupor a existéncia de uma Unica memoria e oo gaber; ser integralizante, priorizando
as manifestacdes culturais dos grupos dominantggiais, vinculados ao Estado; propor
uma unica possibilidade para o conhecimento com facpreservacao e nao na apropriacao
do patrimbnio pelo sujeito; ser impositiva, deixarassim de favorecer a valorizacdo de
multiplas memorias e identidades culturais.

Chama-se de educacédo patrimonial transformadomneepc¢éo usada em Londrina,
sendo que Magalhdes (2009a) atribui a essa p@giceguintes principios: reconhecimento
do contexto cultural local, valorizando a sua pigmpnemoria, percebendo-se como agente
histérico (aquele que faz historia); percepcao igarsidade cultural e a multiplicidade das
expressfes do patrimonio; aceitacdo das variasbgmexles de interpretacdo e apropriagdo
do patrimonio, favorecendo inclusive o surgimente donflitos, percebe o espaco
local/individual em relacdo com o espaco pluraltieb, valorizando as narrativas e tensées
entre o universal e o singular. Essa forma de ceemgler a educacao patrimonial favorece
acdes que geram cidadania, pois “[...] possui eagilitico, visando a formacao de pessoas
capazes de (re)conhecer sua propria historia alltdeixando de ser espectador, como na
proposta tradicional, para tornar-se sujeito, vadmdo a busca de novos saberes e
conhecimentos, [...].” (MAGALHAES, 2009b, p. 52)

Isso n&o significa que ndo devemos mais considepatrimonio cultural tido como
oficial como objeto de projetos educativos, mas sjoe € importante perceber esse
patrimdnio comouma forma possivel de representar o passado e néaaca, @ possivel
levantar esses questionamentos e re-significas edtabolos predominantes. Também é
importante fazer com que os cidadaos percebam guEementos aos quais eles atribuem
significado ndo sdo menores ou menos relevantes ga&imonio cultural ja estabelecido, é
possivel eleger novas alternativas de representdadaentidade cultural de um grupo

fazendo assim com que o mesmo as valorize. “Padgja preservacao, faz-se necessario a
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interacdo, que leva a valorizagdo de sua herangaraiue a produgéo de novos valores e
conhecimentos.” (MAGALHAES, 2009b, p. 61)

Os projetos educativos desenvolvidos em Londena,grande maioria aconteceram
fora das paredes dos museus e longe dos bancdarescéoram propostas executadas em
comunidades e associacdes de bairros das perifeai@ntes até mesmo de reconhecimento
em alguma identidade, seja ela qual for. Todosdiwefinanciamento do Programa Municipal
de Incentivo a Cultural — PROMIC. Quanto a metodg@pLondrina propde apenas para 0s
espacos de educacao formal, em trés etapas ndasjigiodendo ocorrer simultaneamente ou
em sequéncia, de acordo com o projeto:

- Etapa 1: Sensibilizagdo/debate conceitual
- Etapa 2: Busca de informacdes ( Organizacéo éstey interpretacdo/exploracao)
- Etapa 3: Materializac&o/producdo do conhecimento

Magalh&es (2009b) afirma ainda, referindo-se aaghe patrimonial transformadora,

que a preocupacao maior € a de ser instrumentogpgeaantia ao direito a memoria e a

cidadania, fortalecendo a identidade cultural edittncomo plural e maltipla.
4 EDUCAQAO PATRIMONIAL NA EDUCA(;AO FORMAL

Criada em espacgos educativos ndo formais, a edugmtémonial pode vir a ser uma
ferramenta interessante para uso em sala de aulaneEproposta de utilizacdo de bens
patrimoniais como objeto de estudo, que favoremenatrucdo do conhecimento pelo aluno a
partir de fontes primarias, estimulando primeirgsegiéncias de pesquisa.

Obedecendo ou ndo a uma metodologia da educacémaatl, € possivel explorar
diversos temas nas aulas, buscando principalmeméeabordagem multidisciplinar que faca
0s alunos pensarem o patrimonio cultural de forras mmpla. “E recomendavel que o grupo
de professores de diferentes areas se relna pamatidie planejar sequéncias de acdes
didaticas e projetos educativos voltados ao patriméultural e natural na escola.”
(FIGUEIRA, 2012, p. 84). Inserida no tema transakde pluralidade cultural prevista nos
Planos Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), aceddo patrimonial deve perpassar o
conteldo, atravessando as tematicas de todascgdidas do curriculo regular.

Outro ponto importante é partir do que os alunassicleram patriménio cultural, seus
lugares de memoria (NORA, 1993), pois nem sempisteer vinculo com os lugares e bens
patrimoniais oficiais. Quando os alunos percebemfgaem parte da historia e que também

sdo agentes historicos, o professor pode interfajas e estabelecer conexdes que permitam
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que o jovem/crianca perceba que a sua memoriaidudivfaz parte de uma memoria coletiva
(HALBWACHS, 2004). Dessa forma é possivel ampliadebate para além do patriménio
individual, observando quais sao os elementos epresentam a coletividade.

A educacao patrimonial pode vir a ser uma alteraafiara construir com o aluno a
aprendizagem sobre as narrativas historicas, urnagque surgirdo diversas interpretacdes
sobre 0s objetos histdricos em estudo, sendo goeser@d possivel estabelecer uma Unica
forma de perceber as representacfes estabelecittasos alunos e o patriménio cultural.
Assim perceberdo que a historia ndo usa de verdandesssim discursos sobre, narrativas que
irdo ainda depender de quem fala, para quem faane fala.

E valido lembrar que toda atividade pensada detar e acordo com o nivel de
maturidade dos alunos envolvidos. Recomenda-seoquémeiro contato com a educacéo
patrimonial deva levar em conta a prépria histdeavida e familia do aluno, o que pode

acontecer ainda nos anos de educagao infantil.
5 CONCLUSAO

Inicialmente é preciso perceber que a neutraligegietem lugar em nenhum espaco
de realizacdo da educacdo patrimonial, uma vezogpedprio patrimoénio cultural ndo é
neutro. Museus, arquivos, salas de aula, comursdade geral, todos sdo territérios em
disputa, espacos de poder em dinamicas sociaissd&e'E desejavel abolir toda e qualquer
ingenuidade em relacdo ao museu, ao patriméniceduaacédo. Ao lado dessa abolicdo é
desejavel desenvolver uma perspectiva criticaréagada em investigar ao servico de quem
estdo sendo acionados: a memoéria, o patrimonidueagdo e o museu.” (CHAGAS, 2002,
p.30).

Estabelecida essa premissa inicial, cabe resspitaférmulas prontas (metodologias)
podem até servir como guias num primeiro moments devem com certeza ser adaptadas
as realidades de trabalho. Portanto, cada trabathuwativo tera sua prépria forma de
acontecer, obedecendo principalmente os objetivgsiease pretende chegar e o tipo de
patrimdnio com o qual se trabalha.

Analisando a trajetoria da educacgéo patrimonidBrasil, se percebe que aconteceram
mudancgas nas abordagens, essas modificacbes carsaicompanharam todo o debate
critico a respeito da histéria como campo do confetto e do patriménio cultural como
representacdo da sociedade. O patrimoénio culttaséqu muitos anos reproduzindo uma

histéria conservadora, contando apenas a versaelits dominantes, do colonizador e dos
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grupos de poder. Da mesma forma a educacao patahtambém o far4 se o profissional
n&ao carregar consigo o0s questionamentos de umagihicritica.

O patrimdnio cultural pode ser sim uma 6tima feeata para compreender o mundo
gue nos rodeia, mas como tudo deve ser interpretagionais importante para isso € saber,
mais que as respostas, as perguntas corretas a f&e elas que poderdo produzir

conhecimento e ndo apenas reproduzir.
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NEUROCIENCIAS E AS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE QUIMICA :

uma questao significativa para os processos daeesaprendizagem
Everton Bedif’ - UFRGS

RESUMO:Este artigo traz questdes que relacionarfadet neurociéncias, Ensino de
Quimica e tecnologias, uma vez que a aquisicaableres em neurociéncias e a utilizacédo
das tecnologias nos processos de ensino e aprgedizaauxiliam e qualificam a
ressignificagdo de conhecimentos no Ensino de @ain@ objetivo da pesquisa € embasar a
discussédo com producdes que abordam o tema sotsalvangulos, justificando o diadlogo
hermenéutico na triade supracitada, considerand@aattilizacdo das tecnologias no Ensino
de Quimica favorece e qualifica a aprendizagemegqgpisa desenhou-se em uma questao
netnografica, onde a coleta de dados ocorreu Wiaagbio das Redes Sociais. No termino,
pode-se averiguar que a aprendizagem € decorréacigeestruturacdo cerebral e que o
surgimento de novas ideias e conceitos, na relagéo o colega por meio da tecnologia,
ressignifica conhecimentos e qualifica os procedsamnsino e aprendizagem em quimica.

Palavras-chave Neurociéncia. Ensino de Quimica. Tecnologias.

NEUROSCIENCE AND TECHNOLOGY IN CHEMICAL TEACHING:
a significant issue for teaching and learning psses

ABSTRACT: This article presents issues relatingneuroscience triad, Chemistry
Teaching and technologies, since the acquisiticknofvledge in neuroscience and the use of
technology in teaching and learning processes e§mdualify the redefinition of knowledge
in Chemistry Teaching. The objective of the reseasdase the discussion with productions
that address the issue from different angles,fyiistj the hermeneutic dialogue on the above
triad, whereas the use of technologies in Chemigigching favors and qualify learning. The
search draws on a netnogréfica question, whereddt@ were collected via use of social
networks. In the end, one can ascertain that legrisi a result of brain restructuring and the
emergence of new ideas and concepts, in relatiothéocolleague through technology,
resignifies knowledge and qualifies the teaching l@arning processes chemistry.

KeyWords: Neuroscience. Chemistry Teaching. Technologies.

1 INTRODUGAO E APORTES TEORICOS

Ao considerando o século atual como era da infoima&cdo conhecimento, entende-
se que € necessario compreender e estudar a megtrebro, pois estes sao imprescindiveis
para o entendimento de diversas situacdes corragjénclusive no que tange o entendimento

de como acontecem 0s processos de ensino e amgaaizem quimica. Neste sentido, o

%9 Doutorando em Educacdo em Ciéncias: quimica daevgshide. E-mail: bedin.everton@gmail.com
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campo cientifico da neurociéncia vem apresentamglméros estudos sobre o funcionamento
cerebral, considerando algumas caracteristicasiispe, como a memoéria, por exemplo.
Estes estudos, com auxilio de tecnologias softdiEae minuciosas, sdo capazes de
demonstrar detalhadamente, por meio de um mapearmeritagens, a anatomia do cérebro,
identificando quais partes dele trabalham quandeal&a uma acao de aprendizagem.

Estudos da neurociéncia cognitiva, a qual buscandet o desenvolvimento da
atencdo e da compreensdo das atividades cerebrai®seprocessos de cognicéo,
proporcionam resultados de que os processos dedigagem humana sao consequéncias da
elaboracao de informacdes advindas das percepedesrais. Tal questao difere da ideia de
que o armazenamento de informacdo € unicamentetoo @& aprendizagem humana
(TURCATTO; STEIN, 2014); logo, entende-se que sedaucando, durante os processos de
ensino e aprendizagem, conseguir interagir comotegsor e, principalmente, ressignificar
seus saberes, tera excito e qualificacdo nos conéetos armazenados.

Nesta perspectiva, acredita-se que o professor uldizar inUmeras metodologias e
materiais didaticos para intensificar sua aulajando relevante e importante a participacéo,
por meio da curiosidade e instigacdo, do educaNésta linha, admite-se que, em pleno
século da informagdo, o uso das Tecnologias denhafgdo e Comunicagdo (TICs) seria o
ideial, pois, conforme Bedin e Del Pino (2014bYasderramentas, quando utilizadas para
incrementar as relagcdes entre educadores e edwscandotribuindo para aquisicdo de
conhecimento, possibilidade de auto-expressaooca tle saberes, proporcionam mudancas
nos paradigmas atuais da educacdo, modificand@@sym processo muito mais dinamico
de mutacgdes curriculares e sociais.

E sagaz pensar que as ferramentas tecnoldgica®garovem sala de aula, e
principalmente na metodologia docente, inUmeras amcabs, pois sdo capazes de
disponibilizar uma gama maior de informacdes, &aando no estudante o gosto e o desejo
pelo saber. Frente a este cenario, sobretudo s @&l quimica, € importante fomentar uma
aprendizagem que gere conhecimento e, ao mesmo tema educacao que ofereca formas
eficazes de ensino, explorando e estimulando mpietede aprendizado dos estudantes.

Considerando que, pesquisas educativas sobre r@awiac e aprendizagem séo
oportunas e podem promover uma potencializacacedendpenho individual dos estudantes,
este estudo tem por objetivo embasar a discuss@opcoducdes que abordam o tema sob
diversos angulos, justificando o didlogo hermeméutia triade neurociéncia, tecnologia e
Ensino de Quimica, considerando que a utiliza¢c&otelenologias favorece a construcéo de

saberes significativos, uma vez que estas propw@pnioaos estudantes uma forma mais
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integra e rapida na busca pelas diversas inforrsag@ea maneira tecnoldgica de qualificar o
processo ensino-aprendizagem em quimica, possuimdoimportancia social de utilizacao,
partiiha e conectividade entre os jovens; logo, umaneira inovadora de relacionar o
conhecimento cientifico ao conhecimento sociocaltdo estudante (BEDIN; DEL PINO,
2014a).

Neste sentido, busca-se desenvolver atividadegayaatam aos estudantes um ensino
de qualidade, mesmo este exigindo dos educadorekesdobramento em suas metodologias
para alcancar a exceléncia da aprendizagem. Hsidade fortalece a acédo pela busca de
competéncias e habilidades do professor em quirhaa, vista que este, nas palavras de
Chassot (1990, p. 14), “é muito mais do que umstrassor de conteddo ou reprodutor do
conhecimento, mas alguém que educa em Quimica,éjstaz com que a Quimica seja
também um instrumento para as pessoas crescergntorroborando, Santos e Schnetzler
(2000, p. 63) refletem que:

a quimica se insere em varios aspectos da vidheafud o ensino de quimica pode

contribuir tanto para o desenvolvimento intelectdas estudantes quanto para a
formacéo de cidaddos mais conscientes. [...] Osemmentos trabalhados deverdo
ser, sempre que possivel, derivados do cotidiansgamdo uma conscientizagdo
com relacao a realidade social.

Desta forma, entende-se que quando o educandocipartde atividades que
fortalecem o vinculo entre aquilo que julga impotéae 0 modo como adquire 0s saberes, se
constitui em sujeito critico e autbnomo. Assim, t8are Scnhetzler (1998, p. 267) afirmam
gue “o ensino para a cidadania se configura comgaradigma educacional. Isso significa
que, para a efetivacdo do ensino de ciéncias, foamaar o cidaddo, é necessaria uma
completa reestruturacdo do ensino atual”. Apoiaiidpja e Montero (2004, p. 177) refletem
que:

[...] guando os alunos percebem o significado atilidlade intrinseca do que devem
aprender, seu interesse aumenta em praticaments sl casos, embora mais
naqueles que tendem a atuar buscando o desenvoteiie competéncia pessoal e
o desfrute da tarefa, motivacdo que contribui n@mas para maior aprendizagem e
desenvolvimento, mas também para um maior bem-estsoal [...].

Portanto, € necessario que o professor desenymvaneio das tecnologias, processos
e acdes que motivem o educando a participacao pewgho, isto é, que insira em suas
metodologias temas que facam parte do contextaucae@do, uma vez que o objetivo central

do Ensino de Quimica para formar o cidadao “é peepmindividuo para que ele compreenda
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e faca uso das informacgbes bésicas necessariag gai@ participacdo efetiva na sociedade
tecnolégica em que vive.” (SANTOS; SCHNETZLER, 200093-94).

As tecnologias servem para deixar a aula do professis atrativa, com recursos
didaticos diferentes; mais motivada e entretidasirAs a motivacdo € a chave secreta para
fazer o educando aprender e ressignificar aquik spbe, pois Balaguer e Atienza (1994,
apud CAVENAGHI; BZUNECK, 2009) afirmam que “motivég € o desejo de iniciar e
persistir numa atividade. E o ‘motor’ de todos osnportamentos. Sem motivacdo ndo ha
acao”.

Campos (2011) reflete que hoje, em face as novdsdalegias e concepcdes do
processo de aprendizagem, a motivagao passou atwors centro de interesse de todo o
processo educativo. Sabe-se que a aprendizagem @raresso de atividade pessoal,
reflexiva e sistematica, dependente do acionandmtodas as potencialidades do educando,
sob a orientagéo do educador, a fim de conduzin ajustamento pessoal e sociocultural.

Portanto, quanto ao uso das tecnologias para gaalibs processos de ensino e
aprendizagem em quimica a luz da motivacdo e dastade dos estudantes, despertando
NnOS Mesmos mecanismos cerebrais para uma apresmizagnificativa, Bedin e Del Pino
(2014b) avigoram que a formagao deve asseguraretémpas e habilidades aos professores
para que consigam conectar as tecnologias ao$voigjeta aprendizagem, afinal o conteddo e
a contextualizacéo dos saberes cientificos devempreeestar em primeiro lugar.

Desta forma, destaca-se que o uso das TICs paraegsgimica e fortalecer o vinculo
da formacao discente em sala de aula deve estaladooa um objetivo; torna-se importante
gue o professor considere que ndo adianta utdig@ecnologias para auxiliar os processos de
ensino e aprendizagem se nao mudar suas metodoligiansino e continuar "abragado" ao
ensino tradicional. Destarte, as tecnologias deserrutilizadas para promover qualificacédo
nos trabalhos docentes e na construcdo de sabewEstds, a fim de buscar resultados
promissores e visiveis, capacitar o estudante @amando do trabalho, e viabilizar a ciéncia,
a tecnologia e a cultura como mecanismos de foronaigada (BEDIN; DEL PINO, 2014c).

2 REFERECIAL METODOLOGICO
O artigo em questéao traz resultados observadodiagmuma questao disponibilizada

nas redes sociais, especificamentad~acebook considerando que foram desenvolvidas

atividades frente o tema Sustentabilidade Ambieptal dois anos nas redes sociais, com
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estudantes das turmas 201 e 202 do Ensino Médi@éto de uma escola publica do norte
do estado gaucho.

A atividade desenvolvida sobre Sustentabilidade i&ntal no Facebook foi
caracteristica de investigacdo para uma tese derddad®, ja defendida e validade. Assim,
apos o desenvolvimento e termino da pesquisa, peses@m adotar 0 mesmo grupo para
analisar em um viés neurocientifico se os mesn&)kenbravam o conceito sobre a tematica
trabalhada na disciplina de quimica por meio dandlegias de Informacao e Comunicagéo.

Assim, entende-se que 0 Ensino de Quimica no oue ta temética Sustentabilidade
Ambiental serve também para qualificar e maximizarsaberes dos estudantes para vida,
pois, conforme Chassot (2001, p. 51), “ensinar an@a dentro de uma concepcdo que
destaque o papel social da mesma, atravées de urtextu@lizacdo social, politica, filosofica,
histdrica, econdmica e também religiosa”.

Neste vinculo, tem-se que a pesquisa enquadra-s@rewiés netnografico, isto €,
ocorre em meio virtual. Especialmente, netnogredfare-se a um instrumento de pesquisa
educacional virtual, o qual estd embasado na rtaitipde e pluralidade da Internet para a
coleta de dados. De acordo com Kozinets (2010, pa2etnografia € uma nova metodologia
de pesquisa qualitativa que se adapta as técnecaestjuisa etnografica para o estudo das
culturas e das comunidades emergentes atravésmmmacado mediada por computador”.

Neste ponto, é sagaz refletir que se abordou ce awngrupo fechado niéacebook
apenas para averiguar se o uso das TICs, paraaiadobre Sustentabilidade Ambiental na
disciplina de quimica, foi exacerbadamente posipanderando-se que apds nove meses 0S
estudantes foram instigados a responder, sem ¢ansoia pergunta sobre o tema trabalhado.

Remetendo-se aos aspectos éticos e morais de gEs@igisenvolvidas com pessoas,
mantem-se em anonimato e confidéncia os registrier@idades dos participantes desta
pesquisa. Ainda, avultar-se que o0s registros foramalisados e interpretados pelo
pesquisador; logo, quaisquer interpretacdes esmsatealizadas por outra pessoa podem, de

certa forma, resultar em conclusdes meramentecdifes.

30 BEDIN, Everton.A emersdo da interdisciplinaridade no Ensino MédioPolitécnica relacées que se
estabelecem de forma colaborativa na qualificacée processos de ensino e aprendizagem a luz das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo. 2015. f5Iese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias) —
Programa de pés-graduacdo em Educacédo em Ciéquiasica da vida e salde. Instituto das CiénciascBsis

da Saude, Universidade Federal do Rio Grande ddPsttb Alegre, 2015.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como supracitado, a acao deste artigo reflete smlrade neurociéncia, Ensino de
Quimica e tecnologias, especificamente busca awarige estudantes, apds nove meses de
trabalhos intensos sobre Sustentabilidade Ambier@akde socidFacebookmmemorizavam
0 que estudavam sobre tematica na época. Assimafsenque sera possivel realizar um
diagnostico de como as TICs interferem nos prosede@nsino e aprendizagem em quimica,
considerando que os estudantes foram capazes eledapre ressignificar conceitos sobre o
tema; logo, as TICs fortalecem o vinculo cérebravw@e@prendizagem.

Nesta perspectiva, cabe destacar que durante ®swlos de atividades desenvolvidas
com os estudantes ora presencial ora virtual rdesrgociais, a questdo de Sustentabilidade
Ambiental recortava-se a dois textos-base: Cartitlea Sustentabilidade e Educacéo
Ambiental, Qualidade de Vida e Sustentabilidadée€textos, artigos cientificos publicados,
referiam-se a Sustentabilidade Ambiental como “Egupie atende as necessidades do
presente sem comprometer a capacidade das gefatdes também desfrutarem das suas”
(PELICIONE, 1998, p. 26).

Para tanto, disponibilizou-se no grupo fechadoedie uma pergunta e cinco opgoes
de resposta, das quais os estudantes deveriamapp@anas uma. A imagem da sequencia
apresenta a questao e os apontamentos dos estudardbse a imagem 1 abaixo.

Figura 1 - Questéo e opcoes de resposta dispaaithdls pelo professor na rede

1. O QUE E SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL?
Agbes para suprir necessidades do homem Y
sem prejudicar as futuras geragoes.

=

[ e,
N
[N

Capacidade de manter o ambiente natural
viavel a necessidade do homem.

Recuperagao e reprodugao dos
ecossistemas e energias renovaveis.

Adjetive do desenvolvimento e Educagdo para
o desenvolvimento sustentavel.

Qualidade de vida para o homem,
habitabilidade e beleza do ambiente.

Curtir Comentar

~" Visualizado por 17

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Para melhor compreensao da percentualidade sobapardamentos dos discentes,
plotou-se um grafico da imagem (Ver Grafico 1). @smo traz uma visualizacdo mais
simplificada dos resultados obtidos; posteriormae@izou-se uma discussdo a cerca da

triade mencionada, apontando para possiveis hgsdtesonclusdes da atividade.

Grafico 1 - Percentual dos estudantes sobre Sabitdade Ambiental

Chaalidade de vida para o homem,
habitabilidade @ beleza do ambiente

Adjetive do desenvolvimento ¢ Educacio para
o desenvolvimento sustentavel

Recuperaciio e reproduciio dos ecossistemas ¢
CNCTEIAS FENavavels

Capacidade de manter o ambiente natural viavel I 6%
, . gl
a nevessidade do homem ‘

Apdos para suprir necessidades do homem sem 94
prejudicar as futuras geragdes %

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando-se o gréafico acima, pode-se perceberOdée dos estudantes apontaram
como concepcao de Sustentabilidade Ambiental acopg®des para suprir necessidades do
homem sem prejudicar as futuras geragOEste apontamento indica que os estudantes,
mesmo nove meses (aproximadamente 270 dias) apgsnmo da atividade desenvolvida
com o auxilio das TICs na disciplina de quimicadai conseguem inferir a ideia primordial
trabalhada na disciplina sobre a tematica, refalgass concepcdes e consideracdes dos
textos-base.

Neste desenho, acredita-se fielmente que as tegaslpossam auxiliar na capacidade
de o educando receber estimulos exteriores de dipagem, isto €, quando estas foram
utilizadas como estratégias pedagogicas pelo mmfeso momento de trabalhar sobre a
tematica na rede social durante os processos deoeesaprendizagem, caracterizaram a
constituicdo de estimulos que produziram a reorggipb do Sistema Nervos (SN) em

desenvolvimento, resultando em aprendizagem sigitifia no educando.
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Desta forma, sabe-se que se o professor buscae@amtomo o SN funciona, dentro
de suas limitagBes e potencialidade, conhecendgamiaacéo e as funcdes do cérebro, os
periodos receptivos, 0s mecanismos da linguagemrtetigdo e da memoria, as relacdes entre
cognicdo, emocdo, motivacdo e desempenho, as lddaes para aprendizagem e as
intervencdes a elas relacionadas (KOIZUMI, 2004;TR&; OHLWEILER; RIESGO, 2006;
BLAKE; GARDNER, 2007), ter4 capacidade de deseraoleompeténcias e habilidades
magnificas em seus estudantes, validando técnicasetedologias diversificadas nos
processos de ensino e aprendizagem em quimica.

Todavia, € cogente pensar e refletir que a neuroeiéndo alvitra uma nova
pedagogia e nem constitui uma panacéia para adohlgs dificuldades da aprendizagem e
dos problemas em quimica existentes em sala de Elaldundamenta a pratica pedagogica
que ja se realiza, demonstrando que, estratégdeggpgicas que respeitam a forma como o
cérebro funciona, tendem a ser mais eficientesicipalmente quando excitam o cérebro-
mente por meio de atividades que instigam a culdoks do educando.

Segundo Stern (2005), a neurociéncia por si sépadle fornecer o conhecimento
especifico necessario para elaboracdo de ambidataprendizagem em areas de conteudo
escolar especificas, particulares. Mas forneceimBights sobre as capacidades e limitacdes
do cérebro durante os processos de ensino e apagedi; a neurociéncia pode ajudar a
explicar porque alguns ambientes de aprendizageaiditiam e outros nao.

Em particular, averiguou-se que com o auxilio damdlogias a aprendizagem dos
estudantes foi significativa, uma vez que apremdesabre Sustentabilidade Ambiental e
conseguiram memorizar o0 conceito trabalhado; aidatie desenvolvida no Ensino de
Quimica foi realizada com atencédo, seriedade e wmmgiimento dos estudantes, uma vez
gue se memoriza as experiéncias que passam pedadfl atencdo; memaoria é imprescindivel
para a aprendizagem. (GUERRA, 2011).

Assim, entende-se que a estratégia pedagodgicavidaeda pelo professor, a qual
utilizou recursos tecnolégicos para trabalhar astfiee de Sustentabilidade Ambiental no
Ensino de Quimica, agrupou acdes multissensodaiguais foram fundamentais para ativar
as multiplas redes neurais que estabelecem as§o@atre si no cérebro dos estudantes. Em
outras palavras, como a atividade desenvolvida @@mstudantes pendurou-se por dois anos
e, neste desenho, as informacdes/conceitos forpetidas, a atividade mais frequente dos
neurénios relacionados a elas resultou em neutapdsle, produzindo sinapses mais
consolidadas. Esse conjunto de neurbnios assocragdua rede € o substrato biologico da

memoéria. (GUERRA, 2011). Assim, os registros trgmgis foram transformados em
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registros mais definitivos; a consolidacdo das m&sdocorreu, pouco a pouco, e a cada
periodo de sono durante os dois anos, quando adicbes quimicas cerebrais foram
propicias a neuroplasticidade.

Portanto, sabe-se que para o processo de aprendeessario que o educando esteja
interessado e disposto em absorver as experiései@sorial, perceptual e significativa,
contudo, este necessita do sono para que as expasiévividas durante os processos de
ensino e aprendizagem sejam memorizadas e, comsemente, apreendidas. Destarte,
reflete-se que a memodria ndo se forma de imedpats, a formacdo de sinapses demanda
reacbes quimicas, producdo de proteinas e tempo.isBo, “a aprendizagem requer
reexposicdo aos conteudos e diferentes experiéadcasplexidade crescente.” (GUERRA,
2011, p. 7). Assim, compreende-se a importancielevdncia da espiral da aprendizagem,

preservando o importante na memoria e esqueceddsprezivel.
4 CONCLUSOES

As novas Tecnologias de Informacdo e ComunicacalCs)T sdo elementos
importantes para o desenvolvimento pessoal e profial do ser humano, e sua insergédo na
escola diminui o risco da discriminacéo social #ucal, podendo atuar como coadjuvante
para a renovacado da pratica pedagdgica (SOUZA .et28D4). Do mesmo modo, a
interlocucdo entre estas e o Ensino de Quimicailplitesl aos estudantes uma discussao
riquissima e qualificada por dois anos, considerague a mesma ocorreu com qualidade e
rigidez pelos estudantes, pois foi possivel percgbe a aprendizagem aconteceu no viés de
associagao entre as multiplas redes neurais.

Nesta perspectiva, ressalta-se novamente a imp@tarurgéncia de se entender mais
sobre as TICs e a neurociéncia, buscando melheriagrimoramentos desde a formacao
inicial dos professores até sua formacédo continuada, “é cabivel a questdo do professor
estar sempre buscando um melhoramento nas suaapnddagogicas, realizando conexao
entre o uso das tecnologias e o objetivo centraludeaula” (BEDIN; DEL PINO, 2014c, p.
6), coexistindo a unido da realizacdo das ativisladeuso critico e comprometido com as
TICs, a eficiéncia do funcionamento do cérebroigternalizacdo do conhecimento quimico
por parte dos estudantes.

Destarte, acredita-se que existem inUmeras coigfibs das neurociéncias que
fundamentam a préatica educacional (KOLB; WHISHAWQ02; KOIZUMI, 2004;
BLAKEMORE; FRITH, 2005; HERCULANO-HOUZEL, 2005; RAOA; OHLWEILER;
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RIESGO, 2006; BLAKE; GARDNER, 2007), entretanto,partir delas, ndo é possivel
prescrever receitas para a solucdo dos problenfenttos no Ensino de Quimica. Apesar
disso, Guerra (2011) reflete que conhecer os psosede ensino e aprendizagem em uma
perspectiva neurobiolégica pode auxiliar educadopesfessores e pais, a compreender
alguns aspectos das dificuldades para aprendizagemspirar praticas educacionais
cotidianas.

Por fim, apartar-se que este trabalho buscou apeseomo pano de fundo, uma
metodologia tecnologia que, realmente, tem fundémgéo nas neurociéncias. Contudo,
compreende-se que o conhecimento deve ser realizpddir de uma agao contextualizada e
interdisciplinar, pois se as diversas areas do exntento utilizarem seus pressupostos para
avancar em direcdo a novos conhecimentos e osaestsdreceberem esta ideia com
paciéncia, vontade, disposicdo, energia e dedicaggwendizagem podera ocorrer de ambos
os lados, garantindo memorizacdo e significagcdmalafaprendizes sédo individuos em

transformacao.
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NEUROCIENCIA EXPLICA:
como o educando aprende quimica por meio das tagiaslde informa¢édo e comunicagédo?

Everton Bedif! - UFRGS

RESUMOQ Neste artigo objetiva-se trazer uma reflexédo teééiduz da neurociéncia
que, de alguma forma, explica como o estudantendprquimica quando o professor utiliza
as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo — TICBOs processos de ensino e
aprendizagem. A pesquisa adotada é de cunho dwaljtaratando-se de um estudo
bibliografico. A coleta de dados ocorreu via inigestdo tedrica em livros, textos, artigos
publicados, bancos de teses e dissertacbes. Cosutiac®, foi possivel perceber que a
neurociéncia é um tema atual, o qual vem avolumandducdes cientificas em pesquisas de
qualidade. Do mesmo modo, averiguou-se que nazagdo das TICs para ensinar quimica €
imprescindivel considerar as especificidades dcerafpz, fazendo-se uso do sistema
andragogico de ensino-aprendizagem, pois ha comgeué@as explicacbes contemporaneas
de neurociéncia sobre o funcionamento e desenvehtondo complexo cérebro-mente,
sobretudo aos processos de ensino e aprendizagphadas ao uso das tecnologias.

Palavras-chave Neurociéncia, Quimica, Tecnologias.

NEUROSCIENCE EXPLAINS:
how do student learns chemistrythrough informaéind communication

technologies?

ABSTRACT: In this article the objective is to briagtheoretical reflection in the light
of neuroscience that, somehow, explains how théesttulearns chemistry when the teacher
uses Information and Communication Technologie€Tsl - in the teaching and learning
processes. The research is qualitative approactheircase of a bibliographic study. Data
collection was via theoretical research in bookgf,tpublished articles, banks of theses and
dissertations. As a result, it was revealed thatroseience is a current topic, which is
maximization in the scientific productions in qunalsurveys. In the same way, ascertained at
the use of ICT for teaching chemistry it is ess@nt consider the specifics of the apprentice,
making use of andragogical system teaching andhilegr for there is congruence of
contemporary neuroscience explanations on the operand development of the brain-mind
complex, especially the teaching and learning meee coupled with the use of technology.

Key Words:Neuroscience, Chemistry, Technology

1 INTRODUCAO

O momento atual em que a educacao vive, especismenBrasil, configura-se em
atitudes de cooperacéo, colaboracéo e crescimeaial,svalorizando a opinido e o saber do

outro. Nesta perspectiva, o trabalho docente mhrtprincipio da formacéo de sujeitos mais

31 boutorando em Educacéo em Ciéncias: quimica daevghide. E-mail: bedin.everton@gmail.com
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comprometidos com valores sociais e principios a@ariedade. Assim, entende-se que o
exercicio da cidadania implica na participacaoiwdedo individuo na producéo e usufruto de
valores e bens de um determinado contexto sotmh do direito de falar e ser ouvido pelos
outros. (BRASIL, 1998). Portanto, a formacédo dceisojna Educacdo Basica deve partir,
anteméao, na premissa da participar, na no¢ao eielidle e responsabilidade compartilhadas.

O ensino brasileiro encontra-se moldado na erafdamacéo, pois a geracéo atual de
estudantes da Educacao Basica nasceu na era daatit@ e ndo € estranho que muitos deles
ja dominem a sua linguagem e se relacionem bemac@ernologia. Segundo Resnick (2007),
esta disponivel atualmente uma grande variedadeathitos que utilizam a tecnologia do
computador, recursos tecnolégicos de qualidade pprecem facilitar o aprendizado,
abrangendo desdmftwaresasiteseducativos.

Neste desenho, entende-se que quando utilizadsslarde aula, a fim de favorecer o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprgediz&m quimica, os computadores
podem favorecer o desenvolvimento, a participacd@e@aboracdo dos estudantes em sala de
aula, uma vez que esta tecnologia potencializarendzagem de forma facil e divertida.
Corroborando, Papert (1994) reflete que os estadagistam e precisam de desafios para
aprender e se desenvolverem, sendo esse um imeolagumento para incorporar o
computador as atividades escolares.

Nesta teia, entende-se que o uso do computadonsiadcde Quimica poderia estar
incluso na metodologia docente como um impactotiposiinclusive na motivacdo dos
estudantes (RESNICK, 2007), pois, com seu intermygaodem ser realizadas operacdes
complexas e simulagbes virtuais, além de favoreeerflexibilidade, possibilidade e
formulacdo de hipoteses frente as atividades debedas. Desta forma, a liberdade e a
cooperatividade entre os estudantes sao partilhzalasedida em que ocorre num contexto
social, e, portanto, ninguém aprende sozinho, poikuscar a satisfacdo de seus objetivos, 0s
individuos tém de contemplar, simultaneamente,es®jds dos que estdo a sua volta; logo,
partilha-se responsabilidade e supera-se individiade.

Outrora, uma multiplicidade de métodos didaticos quercalam a cooperatividade
como base de aprendizagem vem sendo desenvolvidaipms pesquisadores. Para Cohen
(1994), por exemplo, a esséncia desses métododvenvotrabalho de estudantes em
pequenos grupos, para que todos tenham oportunidedparticipar da tarefa coletiva
designada. Além disso, € almejado que os alunasaposealizar a tarefa sem uma supervisao
direta e imediata do professor. Em parceria, Kitr{it990) reflete que a eficiéncia dos

métodos cooperativos utilizados pelo professor mgpelo tipo de interacdo dentro do grupo.
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Nesta perspectiva, entende-se que trabalhar céet@siogias em sala de aula, com o
intuito de fazer o educando aprender quimica dedaignificativa em um viés construtivista
e interacionista, € proporcionar ao educando umendzagem de ressignificacdo em meio a
motivacdo e a curiosidade, pois sabe-se que o roékeluma estrutura moldavel pelos
estimulos ambientais e que nele ocorre o aprendermemorizar do estudante; logo, é
essencial que o professor tenha conhecimentos saureuncionamento para auxiliar o
educando a aprender.

Destarte, tem-se que para o professor de quimimcgyleno século tecnoldgico, ndo
basta apenas saber como ensinar?,quando ensioaiepensinar? e como avaliar o que foi
ensinado nesta ciéncia?; faz-se necessario apgeseabnhecimento num formato em que o
cérebro aprenda de forma significativa a luz deconmtexto construtivo e interacionista, uma
vez que essa aprendizagem tem substrato orgabiotogico na reorganizacao das conexodes
entre os neurdnios, compreendidos no conceito d@plasticidade como capacidade plastica
do cérebro se reorganizar em varios niveis quandionstido a estimulos eficientes e
frequentes.

Assim, o0 presente artigo tem o intuito de trazeraureflexdo tedrica a luz da
neurociéncia que, de alguma forma, possa explarao® estudante aprende quimica quando
o professor utiliza as Tecnologias de Informag¢&oomunicacdo — TICS — nos processos de
ensino e aprendizagem. Neste aspecto, adotou-seenfogue maior na aprendizagem
significativa, considerando a compreensdo dos nmoas neuroldgicos envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem em quimica lmommagem nas tecnologias em um viés
construtivo e interacionista. A perspectiva do clexp construtivista e interacionista €
baseada nas teorias piagetiana (PIAGET, 1926) etsfigna (VYGOTSKY, 1978), pois
estas consideram que as tarefas que promovemcg@iteentre os estudantes melhoram o
aprendizado ao produzir conflitos cognitivos e exps alunos a pensamentos de alta

gualidade.
2 CAMINHO METODOLOGICO

A coleta de dados para este artigo ocorreu viadaspesquisa bibliografica em uma
perspectiva qualitativa, considerando a coletaatiosl por meio de investigacdo tedrica em
livros, textos, artigos publicados, bancos de tesdsssertacdes. Assim, acredita-se que se
possa alcancar o objetivo deste trabalho, uma weoagnesmo concentra-se na acao de trazer

uma reflexdo tedrica a luz da neurociéncia quealdema forma, possa explicar como o
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estudante aprende quimica quando o professorautdiz Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo — TICs — nos processos de ensino ecapagem. Neste aspecto, adotou-se um
enfoque maior na aprendizagem significativa, caraido a compreensdo dos mecanismos
neurologicos envolvidos nos processos de ensipoemdizagem em quimica com abordagem
nas tecnologias, procurando-se amparo nos concei#osAndragogia, identificando a
metodologia de estudo e acompanhamento do procdssaprendizagem tecnoldgica
adequada do estudante, acoplando-se a estes tdergwendizagem que se aproximam do
construtivismo e do interacionismo.

Nesta perspectiva, acredita-se que uma pesquisagpiifica possa enriquecer o
trabalho e trazer adjuntos hipotéticos, pois seguRdrasté (2007, p. 38), este tipo de
pesquisa “busca apenas mais informacdes sobre @gjaesendo estudado”, ou seja, um
estudo empirico para conhecer as contribuicbes dadm cientifico sobre a temaética
cogitada.

Outrora, tem-se como objetivo observar, descreapalisar, classificar, registrar,
entender e refletir as concepcdes, fatos e fenGsngnaestabelecidos sobre determinado
assunto sem manipula-los. Portanto, uma pesquisée dainho, somente se atém a
documentos, livros e materiais escritos, pois énétodo de pesquisa desenvolvido por meio
de um levantamento bibliografico que visa conhederrtalecer o entendimento que se abarca
entre os fatos e os fendmenos, elevando a com@iedonsproblema de pesquisa.

Ressalva-se, ainda, que este tipo de pesquisagdaqumsociada a qualitativa, a qual
descreve verdadeiramente, por meio de teorias eepodes, os fatos culturais e sociais de
um grupo investigado, tem um fator primordial nasatusées que emergem de um
determinado assunto, pois transcreve as relacdies @rituras sociais e culturas cientificas,
uma vez que se constitui em uma excelente técnieapgopicia ao pesquisador suportes
tedricos de conhecimento e de treinamento cieatdice habilitam a producéo de trabalhos

originais e pertinentes.
3 DISCUSSOES E APORTES TEORICOS

Como suporte a pesquisa, acredita-se que o ustedaslogias para ensinar quimica
seja um ato para qualquer modalidade de ensinddfnantal, médio, Educa¢éo de Jovens e
Adultos — EJA -), pois se entende que estas sdamsecos que favorecem a interconexao
entre os sujeitos e a ressignificacdo dos saberespio da ligacdo estabelecida entre as

conexdes neurais. Quanto a EJA, admite-se quecaediu do adulto (Andragogia) seja mais
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complicada, pois estes estdo em fase de readaptscétar seja na formacéo inicial ou
continuada.

Em outras palavras, Hamze (2008) explica que andrage a arte de ensinar aos
adultos, que ndo sdo aprendizes sem experiéndm,opoonhecimento vem da realidade
(escola da vida); logo, este aprendizado deve a#ivél e aplicavel, uma vez que estes
estudantes buscam desafios e solugbes de problgmadardo diferencas em suas vidas,
procurando na realidade académica realizacdo tardfissional como pessoal, aprende
melhor quando o assunto € de valor imediato, tolmae independéncia e autogestor do
préprio saber.

A motivacdo e a experiéncia sdo fundamentais naodukigia de ensino-
aprendizagem do aluno adulto em quimica. Portantopotivacdo humana € um constructo
interno, complexo e multideterminado, a qual fawerea construcdo de saberes e
ressignificagdo de conhecimentos, pois a buscaspmstas as percepcdes, as acdes sociais e
aos pensamentos no Ensino de Quimica séo favosepatcestimulos tecnoldgicos. Carvalho
(2011) afirma que o ato da aprendizagem signifiagbroporciona acdes de experiéncias que
possibilitam estimular atividades intelectuais,cemo decorréncia, a ativacdo de novas
sinapses.

A experiéncia, a motivagcdo e a excitagdo geramrnmdgdes que se integram ao
sistema funcional gerando aprendizagem, a qualirsgula em um viés construtivista e
interacionista quando o professor usufrui das tegms para suas atividades. Neste caso, a
complexidade de informacfOes organizadas pode gerawolugcdo do conhecimento no
estudante, pois este buscard novas estratégiasticagyrpara reorganizar o equilibrio na
construcdo do conhecimento.

Neste aporte, € compreensivel que quando o profesdmlhar com as tecnologias
para ensinar quimica, indiferentemente da modadiddd ensino, ele proporciona um
momento de interagéo e construcdo de saberesrde foperativa e colaborativa, uma vez
que instiga e excita o educando a aprender comtro,ovalorizando a ressignificacéo e
construcao de saberes. Esta reconstrucao que oeoimter-relacdo com o outro por meio das
tecnologias favorece o fluxo de informacdes, asisquecebidas através dos sentidos,
estimulam a atividade mental e por consequéncisstauteracdo de conjuntos neurais
(TURCATTO; STEIN, 2014).

Em outras palavras, o cérebro, visto como um steliimamico em constante
interacdo com outros sistemas, demonstra que ozarmamento de informacfes ndo é um

sistema estatico e fragmentado, mas se prolifsearessignifica na medida em que é excitado
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de forma significativa. Nesta linha, alguns autoreletem que o armazenamento de
informacgBes ocorre através da memoria, como tanghéwocacdo das informacfes que estédo
contidas; a aprendizagem ndo é uma atividade ssn@ka requer competéncias para
organizar as informacdes ja registradas e tambénoeas informacdes recebidas, a fim de
promover novas acdes sem danificar as existenteflRCATTO; STEIN, 2014). Por
conseguinte, aprender é um ato complexo, uma vezequolve a execucdo de atividades
resultando em acdes mentais, doutro modo, o plaes da aprendizagem deve ser
organizado visando resultados efetivos (CARVALHQ1®).

Corrobora-se com a ideia de Carvalho (2010), quaesta afirma que o ato da
aprendizagem deve oferecer acdes de experiénciapgssbilitam estimular atividades
intelectuais e, como consequéncia, a ativacao dasrginapses. Todavia, acredita-se que essa
estimulacdo ocorra em um grau maior quando € afidivcom as tecnologias, pois a
experiéncia e o estimulo geram informacfes quategram ao sistema funcional gerando
aprendizagem.

As tecnologias, como materiais didaticos, sédo foretdais no Ensino de Quimica,
pois proporcionam proliferacdo de informacgdes gaeeth, com o auxilio do professor, serem
decodificadas e internalizadas na memoria. Neste,ca complexidade de informacdes
organizadas pode gerar a evolugdo do conhecimemt@studante, pois buscara novas
estratégias cognitivas para reorganizar o equolitai constru¢cdo do conhecimento.

Paula Jr (2008) reforca a ideia de que os reculisidsicos, como informacdes visuais
e auditivas, bem como o comportamento docente, ed@mentos desencadeadores de
pensamentos e raciocinios, pois além de seremempazconfigurar determinada identidade
emocional, em virtude de pensamentos e memoérigsegocam lembrangcas e manipulam a
interpretacdo na mente, sdo capazes de favoreqgaoosssos de ensino e aprendizagem de
forma cooperativa, interacionista e construtivestere os docentes e discentes.

Desta forma, Riberio (2013, p. 11), em seu trahallempo de Cérebro, afirma que:

[...] diversas descobertas cientificas recentesesliam os debates sobre a relacao
entre neurociéncias e educacao, tais como as ewdéte que o direcionamento da
atencao do aluno para pontos especificos do magéstizdado favorece a retencéo
de memorias, de que gestos ndo verbais anteced&rs sagnitivos, e de que o
aprendizado linguistico baseado em morfemas ergesfe®@ mais eficaz do que o
ensino de palavras inteiras. O papel dos jogosgugiileos computacionais ainda é
controverso, mas alguns estudos sugerem que agdiicertos jogos pode reverter
déficits de aprendizado caracteristicos da dislegaaté mesmo acarretar a
transferéncia de habilidades entre dominios cogrstiistintos [...]
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Assim, percebe-se que é necessario que o profasegue suas metodologias de
ensino em quimica, compreendendo a importanciasteyar cada vez mais seus estudantes
para exacerbar a complexidade do raciocinio, po@ép maior o desafio ha ser encarado
pelos estudantes, maior a disposicdo e comprordeysositados sobre 0 mesmo. Do mesmo
modo, o professor precisa entender que sua acag@gida desencadeia, no organismo do
educando, reacdes neurolégicas e hormonais quempad&uenciar na motivacdo para
aprender. Caso o educador desconheca a dinamitamta-cérebro, as atividades propostas
podem ser desastrosas.

Nos ultimos 40 anos, diversas teorias colocaradizstie do desafio de compreender
a motivacdo enquanto mecanismo que auxilia os gsosede ensino e aprendizagem,
buscando explica-la e propor estratégias para vemebo. Dentre elas, a Teoria da
Autodeterminacéo (TAD), proposta nos anos de 18Gformou-se como uma das principais
abordagens dessas pesquisas, tendo embasado we gianero de pesquisas em diversas
areas de envolvimento humano. (RYAN; DECI, 2002).

No viés da educacédo, a TAD permite compreendentasacdes dos estudantes com
seu ambiente escolar e nortear a elaboracdo ddégsiis para promocdo da motivacdo dos
estudantes. Segundo Reeve, Deci e Ryan (20043tudadtes, ao virem para a escola, trazem
consigo um conjunto de valores, interesses e ndedes. Assim, os professores, no Ensino
de Quimica, devem proporcionar atividades estintetarorientacdes adequadas em relacao a
aprendizagem e estratégias de resolucdo de prablenfem de convida-los e orienta-los na
interacdo. Nesse caso, 0 contexto educacional ps®te considerado favoravel ao
desenvolvimento dos estudantes, “atuando como wtensa de apoio para nutrir suas
necessidades, possibilitando, por exemplo, a exgdor de interesses, o aprimoramento de
habilidades, a internalizacdo de valores e a iatggr social.” (PARELLADA; RUFINI,
2013, p. 744).

Todavia, entende-se que, caso as interagbes nosspos de ensino e aprendizagem
em quimica ndo ocorram de modo adequado, por eregrh énfase excessiva no controle
externo, conteudos compulsoérios, prescricbes cdapentais rigidas, entre outros, a
qualidade da motivacédo é baixa e dependente detimoe e ameacas externas. Este tipo de
motivacdo é fragil, sendo associada com baixo @mehto nas atividades, aprendizagem
superficial, propensdo a emoc¢des negativas e ac@vitde desafios. (REEVE; DECI; RYAN,
2004).

Portanto, destaca-se que a articulacdo entre nénctes e educacdo no Ensino de

Quimica por meio das tecnologias tem como objepvinordial adicionar informacdes
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cientificas e subsidiar futuras agfes praticag;osestituindo em um saber pertinente e (Util
para a pratica profissional da docéncia. Nestedgertarvalho (2010) ressalta que este saber
passaria a constituir um forte embasamento tedpam o0 saber-fazer docente, pois
possibilitaria como consequéncia ndo sé a revis#o ptocessos de aprendizagem, como
também um melhor conhecimento do processo de engimarimindo uma reorientacédo da
transposicao didatica.

Ainda, segundo os pesquisadores Tapia e Montef®}(20 177),

[...] quando os alunos percebem o significado atilidade intrinseca do que devem
aprender, seu interesse aumenta em praticaments @& casos, embora mais
naqueles que tendem a atuar buscando o desenvotoimi@ competéncia pessoal e
o desfrute da tarefa, motivacdo que contribui rm@nas para maior aprendizagem e
desenvolvimento, mas também para um maior bem-gssaoal [...].

Campos (2011), quanto a questdo da motivacao paemder quimica, destaca que
hoje, em face as novas concepcfes do processoreede@gem, a motivacdo passou a
constituir o centro de interesse de todo o procedsgativo. Sabe-se que a aprendizagem €&
um processo de atividade pessoal, reflexiva enséiea, dependente do acionamento de
todas as potencialidades do educando, sob a a@ntdo educador, a fim de conduzir
ajustamento pessoal e sociocultural adequado.

E interessante mencionar que a aprendizagem eswmstarsido beneficiada pela
cooperagcao entre pares, isto €, em meio a interdedpessoas que buscam um mesmo
objetivo, conforme apontam iniumeros estudos (BARBO®96; SANTORO; BORGES;
SANTOS, 1999; JOHNSON; JOHNSON, 2000; JOHNSON; JSBN; HOLUBEC, 2001).

No entanto, além da aprendizagem dos conteludosciispe em quimica, a escola,
juntamente com o professor, tem a culpabilidade fmemacé&o integral dos estudantes. Dessa
forma, o desafio que se apresenta a escola é propar a seus alunos, também, o
desenvolvimento de atitudes e competéncias queitgenm sua intervencgao e transformacéo
na sociedade de que fazem parte (FREIRE, 1991pecando e colaborando com o outro,
pois, para Slavin (1987), o ponto de partida paepm@ndizado cooperativo é diferente nas
duas perspectivas; ora foca-se na qualidade dasa@dies entre os sujeitos envolvidos nas
atividades ora se finda nas estratégias/estruuasada sujeito utiliza para conseguir suas
recompensas ou objetivos.

Esta pesquisa bibliografica buscou trazer alguraflextes a cerca de pesquisas e
hipoteses frente a insercdo das tecnologias pasdificar os processos de ensino e

aprendizagem em quimica, relacionando-se com avagdid e a excitacdo do cérebro para a
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aprendizagem de forma significativa em um viés lmmativo. Assim, acredita-se ser
interessante trazer um estado da arte sobre algab@hos que avolumam publicacbes deste
género.

Como exemplo, encontram-se os trabalhos de Schdd289), Bedin e Barwaldt
(2014), Ryan, Rigby e Przybylski (2006), Dwyeret @007), Bedin e Del Pino (2014) e
Schliinzen e Schlinzen Jr. (2006), os quais, em,sapnasentam resultados positivos quando
ao uso das TICs para considerar os processos d® ensprendizagem, pois destacam a
superacao ou diminuicdo de barreiras; a inclusdcaerbientes sociais e na sala de aula;
facilitacdo do aprendizado; mudanca na relacao @®familiares, que passaram a observar
mais as possibilidades do que as limitacdes do®sjumaior adequac¢éo do ensino ao ritmo;

e maior autenticidade, criticidade e facilidadeaprender e memorizar.
4 CONCLUSAO

A cooperacdo e a colaboracdo entre os professoestudantes ainda ndo estéo
presentes de forma sistematica nas atividades d#silas e nas praticas didaticas dos
professores. Por isso, é uma equidade que preeisansentivada, sendo necessarias
competéncias e habilidades de ambos para queytdef@mena, possam sentir a valorizagdo e
a reciprocidade entre conhecimentos cientificosndhecimentos culturais. Todavia, entende-
se gue para superar a visdo individualista se fagsaria a utilizacdo de estimulos,
sobretudo de forma coletiva, construtivista e Bdemista. Essa vinculacdo, bastante
ressaltada por Slavin (1987), traz premiagfes enegpaco de motivacdo intrinseca gerada
pela participacao e crescimento grupal.

Assim, é necessario que o professor, ao ensinaricpjientenda que € preciso nao se
restringir a utilizagdo de um uUnico método didaticnas que va além e se permita
experimentar combinagfes entre teoria e praticaptegia e manual, de forma a contemplar,
além do desenvolvimento cognitivo, outras compé#dne habilidades necessérias a
formacdo integral do aluno.

Desta forma, a percepc¢ao da necessidade psicold@siea de competéncia também é
uma questdo importante para o aprendizado (REEEHEIDRYAN, 2004), pois, ao utilizar
as TICs em um viés de colaboracgdo, os estudantesrpéazer parte da prépria formagéo;
momento em que o professor constituiu-se em um adedi que orienta o aluno apenas
guando necessario. A necessidade psicoldgica bdsiceampeténcia depende da percepcao

gue o aluno tem de que ele esta interagindo deaf@finiente com o seu meio; logo, caso o
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grau de dificuldade esteja acima de suas possilliisl sua necessidade de competéncia sera
frustrada, acarretando prejuizos para o desenvehtonde seu aprendizado (RYAN; DECI,
2002).

Assim, acredita-se que a estratégia de inserie@®logias no Ensino de Quimica
para qualificar os processos de ensino e aprerafizagn um viés colaborativo, ampliando a
aprendizagem de forma significativa em um contecdastrutivista e interacionista para
excitar o complexo cérebro-mente, pode ser incadéve fortalecida na Educacdo Basica,
nao se excluindo a andragogia, pois o vinculo exdralunos pode favorecer a motivagcdo em
estudar e aprender quimica. Do mesmo modo, sustastaecessidades psicologicas dos
alunos, proporcionando os mecanismos adequadosapargpressao de escolhas pessoais
significativas, personalizacdo das atividades eemgao, além de provocacdes adequadas,
evitando-se um clima de competicdo, “tem influénwamotivacdo dos mesmos, podendo
afetar a qualidade do aprendizado, o engajameatpersisténcia dos estudantes nas tarefas
académicas.” (PARELLADA; RUFINI, 2013, p. 750).

Ainda, reflete-se que é possivel compreender goeusociéncia € um tema atual, o
qual vem avolumando producdes cientificas em psaguile qualidade e delimitando um
campo novo de intersecédo da neurologia, psicolgedagogia. Assim, carece de estudos na
area pedagogica, pois os professores, ao enteedenciéncia e lincar a mesma em suas
atividades observatérias diarias, de certa formagero auxiliar cada vez mais a
aprendizagem do educando, valorizando a ressigo# de saberes e a aquisicdo de
conhecimentos.

Nesta perspectiva, foi possivel perceber que aagndia surgiu como uma proposta
inovadora para a educacdo, uma vez que foi coasideum modelo de aplicabilidade
universal e contemporaneo. Do mesmo modo, hipategote, pensa-se que quando o
professor utilizar tecnologias para ensinar quingéidgenprescindivel que o0 mesmo considere
as especificidades do aprendiz, pois existem cé@ngras das explicagdes contemporaneas de
neurociéncia sobre o funcionamento e desenvolviomedd complexo cérebro-mente,
sobretudo aos processos de ensino e aprendizaggpa@dms ao uso das tecnologias no

Ensino de Quimica.
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GEOGRAFIA E CULTURA NAS AULAS DE LINGUA ALEMA
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RESUMO:As bolsistas do subprojeto de Lingua Alema do Rwogr Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do Instit@wperior de Educacao Ivoti (ISEI) foram
divididas em dois grandes grupos, um deles se ocopao tema “Fonética”, e 0 outro com
“Geografia e cultura”. O grupo de “Geografia e otdt € formado por cinco estudantes que
lecionam em turmas de 6° ano da Escola Municip&rm®no Fundamental Engenheiro Ildo
Meneghetti. O objetivo € aproximar os alunos daucalligada a Lingua Alema, de forma a
tornar a aprendizagem mais significativa e contdidada. O vocabulario e as estruturas
frasais, bem como a pronuncia sdo exercitadas ammémpo em que 0s conteddos sao
estudados. Assim, a lingua estrangeira torna-sameio para aprender mais sobre outras
culturas.

Palavras-chave PIBID. Lingua Alema. Geografia e cultura.

LANDESKUNDE IM DEUTSCHUNTERRICHT

ZUSAMMENFASSUNG: Die Stipendiatinnen von dem Projekt Deutsch des
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do von dem Instituto Superior de
Educacao Ivoti wurden in zwei Gruppen aufgeteilbeebeschaftigt sich mit dem Thema
.Phonetik” und die andere mit Landeskunde. Die @ripvon ,Landeskunde” besteht aus
funf Studentinnen, die mit den sechsten Klassendffentlichen Schule Engenheiro lldo
Meneghetti arbeiten. Das Ziel ist, dass die Schiiddgrer von der deutschen Kultur kommen
sollen, indem das Lernen bedeutend und kontexterdligeschieht. Den Wortschatz und die
Redemittel, sowie die Aussprache werden gleicheitit den Stoffen bearbeitet. Das heil3t,
dass die Fremdsprache ein Mittel fir das Lerner@ndulturen ist.

Schlusselworter PIBID. Deutsch. Landeskunde.

1 INTRODUCAO

O presente artigo descreve o projddeiitschland entdecké(Conhecer a Alemanha)
desenvolvido por bolsistas do subprojeto de Linglema do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia em quatro turmasg®sano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Engenheiro lldo Meneghetti no ano dE&520 projeto ocupa-se com temas
relacionados a geografia e a cultura de paisestéslalessa lingua.
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Primeiramente, apresentaremos informac¢des geriscbmo os objetivos do projeto,
em seguida, a metodologia utilizada e, por fiimadliae critica da pratica.

2 INFORMACOES GERAIS DO PROJETO

O projeto abrange temas relacionados a culturgengrafia da Alemanha que foram
selecionados pelas bolsistas com as indicacoeoa@enadora e da professora titular da
turma.

Porém, as bolsistas possuem total autonomia paseadha dos temas e dos conteudos, isto €,
das expressdes e do vocabulario que almejam teabalh

Em primeiro lugar, iniciou-se com uma contextual&ada Europa, com a abordagem
de informagBes como capital, moeda, numero de drabi, nacionalidade e bandeira dos
paises mais conhecidos. Depois disso, o foco dimeaise para o pais Alemanha, sobre o
qual trabalhou-se com os estados, as principagles] os pontos turisticos, os esportes, as
artes, a musica, a literatura, os dialetos, a®palislades, as comidas e as bebidas tipicas e as
festividades.

3 OBJETIVOS

A proposta do projeto € proporcionar uma apremggiza de forma prazerosa e
interessante aos alunos. Portanto, o0 objetivo gkssde projeto visa ao contato do aprendiz
com a lingua alema através de assuntos ligado®grajia e a cultura do pais falante da
lingua-alvo.

O primeiro objetivo € uma aproximacao inicial cornontinente europeu, para que 0s
alunos se localizem no mapa mundial e se motivera paquisicdo de novas informacdes
sobre a Alemanha.

Em muitos casos, as aulas de lingua estrange#@ta éssconectadas do pais de origem
da lingua alvo. Perde-se, assim, a oportunidad®om@r a aprendizagem da lingua mais
interessante. Ao aprender uma nova lingua, apreadE&mbém uma nova cultura. Os livros
didaticos trazem, em sua maioria, fotos de natirassicas, paisagens e pontos turisticos. A
partir deles, j& se inicia um processo intercultués alunos tém a chance de comparar
aspectos de sua cultura com a cultura do outre [EeEesso promove a reflexao, a tolerancia

e o reconhecimento de que as pessoas vivem dedaifeeentes pelo mundo afora.
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Do projeto de Lingua Alema descrito aqui, paréiaipalunos da rede municipal de
Ivoti que, em geral, ttm pouco ou nenhum contato estrangeiros ou com falantes nativos
de linguas estrangeiras. Embora Ivoti tenha reoeipngrantes aleméaes e apresente marcas
dessa presenca na culinaria, na organizacdo ddecitas constru¢des, o contato com a
Alemanha atual e com o que é produzido culturalméntpara esses alunos, uma momento
raro.

Ao considerar que o0s alunos terdo aulas de Lingleand por todo Ensino
Fundamental, objetiva-se que, ao fim desse cités gaibam informacdes basicas sobre a
Alemanha e sobre a Europa, localizem-se geograéinten conhegcam aspectos da cultura,
reconhecam pontos turisticos importantes, bem goensonalidades do pais mundialmente
reconhecidas.

Sobretudo, os alunos devem assimilar os novosecankntos a partir de estruturas
frasais que devem trabalhar a compreensao, pranéraplicacao.

Portanto, os alunos devem desenvolver as difeyerampeténcias da aprendizagem

da lingua alema: escrever, ler e compreender, ewsdmpreender e falar.

4 METODOLOGIA

Para atingir esses objetivos, sdo utilizados dlifis recursos e procedimentos
metodoldgicos. Visto que as competéncias citadéeriarmente devem ser desenvolvidas,
convém empregar diferentes dindmicas para o plaesjg da aula. Os diferentes sentidos
sao estimulados, a fim de que a aprendizagem iggjificativa e diversificada. Assim, ja que
os alunos possuem aptiddes e habilidades distimidss se sentem envolvidos no processo
de aprendizagem. H& alunos com maior facilidade jeacrever, enquanto que outros se
sentem mais confortaveis com atividades orais. Cafitma Ballweg et al. (2013, p. 95),
cada aluno possui um estilo de aprendizagem US&0. necessarias, por isso, atividades
diversificadas que trabalhem as diferentes compet&npara que, dessa forma, se possa

atingir os objetivos da aula.

Unter Lernstrategien versteht man die planvollegébensweise, die man einsetzt,
um ein Ziel zu erreichen. Lernstrategien kénnemgeh Bedarf, personlichem
Lernstil und Situationen unterschiedlich sein, Iséden aber immer das Ziel, den
Lernprozess zu steuern und den Lernerfolg zu erhdBALLWEG, 2013 p. 95).

Na primeira aula, fez-se uma motivacédo para cath@mbcom o tema “Europa”. Para

isso, utilizou-se uma mala com objetos de diverpasses desse continente, como
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vestimentas, imagens, cartdes postaisoeveniers O intuito da atividade é despertar o
interesse e a curiosidade dos alunos para o pspéi@ geografia e cultura alemas.

Na primeira aula oficial, no entanto, aplicou-se auratividade que objetivou
diferenciar os continentes. Para podermos direciorieabalho para a Europa, consideramos
relevante iniciar pelo “macro”. Em grupos, recebersomes de paises. No quadro, estavam
0s nomes dos continentes. O objetivo era fixar menao pais recebido no local correto.
Além de trabalharmos a pronuncia dos paises enemtéis, 0s alunos usaram a expressao
“Onde fica...?” e “... fica na...”. Para sistematizarmovos conhecimentos, elaboramos uma
folha de exercicio com o mapa-mundi, na qual oscduleveriam escrever o nome dos paises
no local correto e pintar os continentes de acaau a cor solicitada. Por exemplo, para
“Ameérica” solicitamos “verde”. Entdo o aluno dewesaber onde era a América para poder
colorir corretamente.

Depois do trabalho com todos os continentes e @#uspais paises, partiu-se
para o estudo do continente europeu. Primeiraméxbe,-se um mapa da Europa no quadro
e distribui-se cartdes com os nomes de algunsgaéealunos. A partir dos conhecimentos
prévios, em grupos, os alunos deveriam localizgradses no mapa. Com o auxilio de cartdes
com informag@es sobre os paises como capital, midehabitantes, moeda, lingua oficial e
bandeira, eles receberam um jogo de tabuleirorga@tperguntas sobre os paises, utilizando
as expressfes: Como se chama a capital de (paig)®@ moeda de (pais)? Que lingua se
fala em (pais)? Quantos habitantes ha em (pais@udes tiveram que a partir dos cartbes
responder as perguntas. A seguir, aplicou-se unvédade escrita, em que o0s alunos
deveriam completar as lacunas com as informactesitées nos cartdes de cada pais. Para
retomar as estruturas frasais referentes as inf@esaas bolsistas escreveram as perguntas e
respostas no quadro e chamaram um aluno pararini@mdo uma pergunta e este chamava
um colega para responder e este formulava uma pergunta e continuava a dinamica.
Como produto final do tema Europa, as bolsistamam um roteiro de jornal televisivo, em
gue haviam trés personagens: o apresentador, daepd entrevistado que era morador de
um pais europeu estudado. Neste roteiro, 0 rep@uestionava 0 estrangeiro sobre
informacfes gerais e caracteristicas tipicas sebte pais de origem. Os roteiros foram
distribuidos para grupos de trés integrantes, aatdascolhia um papel e o grupo treinava as
falas. Nesta atividades, eles conseguiram trabai@stante a pronuncia, além disso fixaram
mais informacdes sobre os paises. Nas apresentaiégexercitaram a postura e o modo
como devem se comportar frente as cameras, ja gjuEneenacoes foram filmadas. Por

altimo, como forma de avaliagdo, os alunos tiverpra completar uma cruzadinha com as
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principais informacdes referentes aos paises dapBurO objetivo inicial do projeto era
focalizar mais tempo no estudo da Alemanha, masntieiro processo, percebemos a
necessidade de fixar bem, primeiramente, as infgies sobre o continente europeu, de
maneira que os alunos estudassem, em seguidagrgalmpais dentro de um contexto.

Como ressalta Funke et al. (2014, p. 19), é retevane os alunos interajam entre si
dentro da sala de aula, empregando a lingua alengtieidades orais e escritas, isto €, em
diferentes situacdes de uso, como foi com a prapdatapresentacdo do jornal televisivo.
Assim, eles tém a possibilidade de desenvolverif@sedtes competéncias e habilidades
linguisticas, trazendo como efeito uma aprendizagden qualidade, com resultados
significativos para a formac¢do comunicacional dmal

Unterricht, der auf Interaktion ausgerichtet ishafft einen Raum, indem Lernende
sich als sprachlich Handelnde erfahren. Es wirdodaausgegangen, dass die
Lernenden auch jenseits des Klassenzimmers Kursrabhamdlungsfahig sein

werden, wenn sie mundlich, schriftlich und auchpisprachlich (z. B. durch

Mimik und Gestik) gelibt haben, die Fremdspracheviglféltigen Situationen

einzusetzen. Fur uns ist die Qualitat der Intecaktid. h. der sozialen Beziehung
und der Kommunikation zwischen den Lernenden undirdreden sowie der

Lernenden untereinander, und die aktive Beteiligdag Lernenden am Unterricht
entscheidend fir die Qualitat des Unterrichtsergsms. (FUNKE et al., 2014, p.
19).

Para introduzir o tema Alemanha, pedimos quewsoal em trios, escrevessem com o
que relacionam o pais “Alemanha”. Eles escreveli#nethites palavras-chave, primeiramente
no grupo, para uma ativacao prévia dos conhecireeqie possuem e, em seguida, uma
socializaram para toda a turma, ao passo que agadsosistematizavam as informacgdes no
quadro. Como afirma Funke et al. (2014, p. 21)m@artante, estimular, inicialmente, a
contribuicdo dos alunos com seus conhecimentos éosmnacédo até o0 momento para a aula
mostrar sentido para o aluno, como um momento dieigdo no processo de aprendizagem.

Lerneraktivierung bedeutet, dass sich Lernender aktiden Unterricht einbringen
kénnen, z. B. indem sie ihre Vorkenntnisse einl@imdg-ragen stellen, Lernziele und
Unterrichtsthemen auswahlen, sich mit der Spraokeinandersetzen, Regeln selbst
finden und Uberprifen, eigenstandig ihren und demérfolg anderer kontrollieren

und evaluieren und auch organisatorische und kewesbhde Aufgaben bis hin zu
Lehraktivitaten Gbernehmen. (FUNKE et al., 201421

Em seguida, as bolsitas entregaram plaquinhas sopalavras “sim” e “nd0”. Nesta
atividade, as bolsistas mostravam a imagem de unto pioristico, marca ou comida tipica da
Europa e os alunos deveriam decidir, nos triog, isgagem mostrava algum aspecto tipico da

Alemanha. Depois, as bolsitas trouxeram a muBieatschlanddo grupoDie Prinzene

atividade inicial foi direcionada para trabalhavuvir, ja que os trios receberam um envelope
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com palavras existentes na musica e deveriam, 8o gaie a musica toca, selecionar as que
ouviam. Apos, a partir da audicdo da musica, os tecebem a musica dividida em partes e
devem ordena-la. Por fim, as bolsistas entregapadss da musica traduzidas para a Lingua
Portuguesa e os alunos devem encaixar com a partdeendo. A partir desta dinamica, as
bolsistas podem discutir com os alunos sobre assig informagdes trazidas pela musica.
Nas proximas aulas, as bolsistas continuardo cdatm na Alemanha, trabalhando
com dinamicas e técnicas para abordar aspectasaialgeograficos especificos do pais.
Assim, os objetivos do projeto, até o momento, esnalg foram atingidos. A
motivagdo dos alunos para os assuntos deste péojesivel, jA que eles se interessam muito
por novas informacdes e reconhecem o trabalho diasstas para aulas diferenciadas com
atividades dindmicas que tém o intuito de propoiaima aprendizagem prazerosa. Porém,
ainda, ha a falta de comprometimento por parteaflosos em realizar as tarefas de casa e
trazer o material para as aulas, o que, muitassy@zejudica o transcorrer do planejamento.
Em alguns momentos também, ha algumas casos deipigia nas turmas, mas, quando
necessario, a professora titular intervém falammdwesa importancia do projeto para formacgao

dos alunos, pois sdo conhecimentos gerais soliteael geografia mundial.

5 ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

A partir das atividades aplicadas durante o projétse destacam alguns aspectos
positivos e negativos de nossa pratica. Inicialeemn aspecto positivo € 0 acompanhamento
da professora na sala de aula durante a atuacaootidstas. O trabalho em grupo é outro
aspecto relevante para o planejamento de aulasias. Além disso, as bolsistas possuem a
oportunidade de ter um primeiro ou maior contatm coambiente escolar.

A participacdo da professora durante as aulas éfommea de avaliacdo do projeto, o
gue inclui apontamentos sobre o trabalho realizaghartir da experiéncia que a professora ja
tem com o ensino de lingua alemd e com as turmaspegtticipam do projeto. H& um
sentimento maior de seguranca por parte das ladseim o fato de a professora titular
acompanhar a aula e orientar para possiveis ajustes

Ja que o projeto € elaborado por um grupo de bedsie planejamento torna-se mais
rico, pelo fato também de todas terem uma formacérperiéncias diversificadas. O tempo

que pode ser dedicado a organizagdo de uma autapld,aportanto se pode pensar em

técnicas diferentes, preparacdo de materiaisexgaflsobre aulas anteriores.

153



-CQ==.——/

Por fim, as bolsistas ja estdo inseridos de aldiommaa na escola, tém contato com o0s
alunos, com outros professores e com a coordenacgae prepara para a futura atuacao

como professora titular de turma.

6 CONCLUSAO

A participacdo no PIBID mostra-se uma experiéncigoar para estudantes de
licenciatura, pois aproxima futuros professoregsimlas publicas. O projeto de lingua alema
é resultado das ideias e do trabalho das bolsd#aprofessora coordenadora, da professora
titular da escola e dos alunos. E um processo afea tde saberes complexo e muito
interessante. Cada qual com suas posi¢cdes solragddue com suas experiéncias anteriores,
mas que, em conjunto, elaboram propostas que fagatido para os alunos.

A tematica escolhida “Geografia e cultura” perngjte a Lingua Alema seja um meio
para descobrir mais sobre a Europa e sobre ossplilmtes da lingua. Um meio para
conhecer melhor, também, a propria cultura. Acaedits que se aprende uma lingua para
usa-la na comunicacao, para se ter acesso aosuiemais e para conhecer outras culturas. A
concepcao de que aprender uma lingua estrangesa-E& somente em sala de aula e para
fins avaliativos € bastante limitada.

A interdisciplinariedade torna-se um elemento msaé da nossa proposta. Quando
comparamos 0 avanc¢ado sistema ferroviario alemé&ocacbrasileiro ou quando comentamos
sobre o sistema de separacao de lixo aleméo, dassr os alunos para questdes sociais e
politicas da nossa sociedade. Trazemos outros ngdelsociedade que podem inspirar boas
ideias para a realidade dos alunos. A questadoat@ltro com mapas abre possibilidades,
também, para um trabalho conjunto com profess@egdgrafia.

Para abordarmos os temas, escolhemos, como eitaeidormente, um vocabulario e
algumas expressdes que devem ser dominadas pshos.alN&o se pretende que saibam falar
tudo sobre a Europa e sobre a Alemanha, pois seré&vocabulario muito avangado, mas
que compreendam e fornecam informacdes basicas.

O projeto de lingua Alema do PIBID parece criarauesfera de envolvimento com a
lingua estrangeira muito interessante na escola-déao tempo todo em Alemanha e em
Europa. Essa realidade tdo distante vai, assingx@pando-se dos alunos. As aulas de

Lingua Alema tornam-se, também, aulas de cultura.
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IMPACTOS DO PROJETO LER... NA PERCEPCAO DE PROFESSORES DA AREA
DE ABRANGENCIA DAS FACULDADES INTEGRADAS DE TAQUARA —
FACCAT/RS

Liane Filomena Miiller - FACCA¥
Luciane Maria Wagner Raupp — FACCAT / ISEl

RESUMO: O ProjetoLer..., desenvolvido ha 12 anos pelo curso de Letras das
Faculdades Integradas de Taquara — Faccat e sees@scombina a proposta de formagao
docente continuada e o fornecimento de suplemelgtdsitura, de periodicidade trimestral, a
serem utilizados em sala de aula em escolas das rednicipais e estaduais de ensino, em
cidades do Vale do Sinos, do Cai, do Paranhanagé&dreas Horténsias. Sabendo da
importancia de tal projeto, aplicou-se uma pesqdsacampo quali-quantitativa, que teve
como objetivo verificar os impactos do projeto furd professores atuantes no Ensino
Fundamental na regido de abrangéncia da Faccgyentange a contribuicdo das oficinas de
formacdo continuada para a qualificacdo docente reffexo em suas praticas de mediacéo
de leitura com os alunos. Foram entrevistados, rmepo semestre de 2015, por meio de
questionario impresso, 145 professores. Constapper meio deste estudo, que o Projeto
tem aceitag&o junto aos docentes, que consideraficasgs ministradas na Faccat como um
modo de renovar e reciclar suas praticas docehtesoutro lado, as respostas apontaram para
a necessidade de rever as tematicas e os texmgadris nos fasciculos distribuidos aos
alunos, dando mais énfase aos textos literaries@ahdo o foco da divulgacao cientifica.

Palavras-chave: Projeto Ler. Leitura literaria. Formagdo docente. Letramento
literario.

IMPACTS OF THE PROJETO LER... IN PERCEPTION OF TEACHE RS OF THE
COVERAGE AREA OF FACULDADES INTEGRADAS DE TAQUARA —
FACCAT/RS

ABSTRACT: TheProjeto Ler...has been created 12 years ago by the Letters Course
at the Faculdades Integradas de Taquara — FACCAd,its partners. It combines the
proposal for continuing teacher education and tbgigion of reading supplements, quarterly,
to be used in schools classrooms in the distridtstate school systems located in the Vale do
Sinos towns, the Cai town, as well as in the Pamaahand the Horténsias Regions town
schools. On knowing the importance of such a ptpjetas been applied a qualitative and
quantitative field research, which aimed at venfythe impact of this project with teachers in
service in elementary schools within the coveragasof the FACCAT colleges, regarding
the contribution of continuous education workshpteacher education and in the reflection
in literary reading mediation practices with studewo hundred teachers were interviewed
by means of a printed questionnaire. In this stutdyas been found that the Reading Project

%2 Mestre em Letras / Linguistica Aplicada pelas PR&-Coordenadora do curso de Letras das Faculdades
Integradas de Taquara —RS. lianemuller@faccat.br

% Doutora em Letras / Teoria da Literatura pela FREC-Professora dos cursos de Letras das Faculdades
Integradas de Taquara — Faccat /RS e do Instityper®r de Ivoti — ISEI. lucianeraupp@gmail.com.
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is accepted by the teachers, who consider the Wwopgssheld at FACCAT as a way to renew
and recycle their literary literacy practices witie students.
Keywords: ProjetoLer. Literary Reading. Teacher Education.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ProjetoLer..3* que, em 2015, completa doze anos de existéecacomo objetivo
auxiliar na formacao de leitores na regidao de aj@acda das Instituicbes de Ensino Superior
e do Grupo Editorial Sinos que estabeleceram paroer desenvolvimento das acbes dessa
iniciativa. Para tanto, entende-se que precisar giudo a dois componentes essenciais e
complementares nesse processo: a qualificacdo ddmdores de leitura por exceléncia, os
professores, e a organizacdo e a distribuicdo derialade leitura sob forma de fasciculos
tematicos. Até 2014, esses fasciculos continhadusixamente textos literarios. A partir de
entdo, a fim de conferir carater multidisciplinar projeto, passou-se a incluir textos de
divulgacao cientifica nos fasciculos distribuid@s rescolas. Os encontros de capacitacéo
docente, por seu turno, também sofreram ajustem alé contemplar também essa nova
perspectiva do material de leitura.

Sabe-seque a mediacdo escolar é fator decisivo na formdg&ohabitos de leitura.
Vérios dados estatisticos da pesqiis#ratos da Leitura JIrealizada em 2007 pelo Instituto
Pré-Livro e publicada em 2008 sob o tit&etratos da Leitura no Bradi] comprovam essa
afirmacdo. Destaca-se que “47,4 milhdes (50%) dibsrés sdo estudantes que leem livros
indicados pelas escolas (inclusive os didaticd®)MORIM, 2008, p. 167). Reforcando essa
estatistica da leitura escolar, temos, na mesmguigas as informacdes de que, entre as
leituras que os entrevistados estavam realizandmarento da pesquisa, 34% liam livros
recomendados pela escola (AMORIM, 2008, p. 175)de gque a parcela maior de leitores,
classificando-se por idade, encontra-se na faisebdamnos 10 anos (AMORIM, 2008, p. 167),
com 16% do total dos leitores. Assim, grosso moplodemos vincular ainda mais
estreitamente a leitura ao convivio no ambientelasclsso posto, 0 caminho € pensar nos

mediadores da leitura na escola: os professores.

3 Antes de marco de 2011, o projeto chamaviaes& saberNo entanto, por questdes de registro de nome,
passou, a partir de entdo, a chamar-se “Ler...".

% AMORIM, Galeno (Org.)Retratos da leitura no Brasil S&o Paulo: Imprensa Oficial; Instituto Pré-livro,
2008. Disponivel em: <http://www.imprensaoficiahtdr/retratosdaleitura/rll.pdf >. Acesso em 16w de
2011.
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Em relacdo a selecdo de material de leitura, salgers, no Brasil, apesar dos esforgos
do PNLL, nem sempre a distribuicdo se d& de fofficaze qualitativa. Desse modo, além da
formacdo de professores, o Projéfer... atua em outro campo igualmente importante no
estimulo a leitura: a selecéo e a reproducao, meafatraente e acessivel, de textos literarios
para alunos do Ensino Fundamental. Apesar davalptipularizagcdo do uso da internet e de,
conforme Fraisse (2010, p. 65), o setor da liteaaitefantil e juvenil corresponder “[...] a um
sexto da producdao editorial mundial.”, textos &térs e de divulgacao cientifica, por questdes
das mais diversas ordens, especialmente a econmiicachegam a todas as salas de aula,
ainda que se reconhecam os esfor¢cos do PNLL. QGundguchegam, sob os imperativos da
globalizagdo, tendem a ser tdo pasteurizados cereagpeproduzem esteredtipos ou padrées
de consumo.

A fim de que os fasciculos atendam as expectatis@entes e docentes, 0s textos sao
selecionados de acordo com eixos tematicos esosltadpartir de sugestdes dadas pelos
professores participantes dos encontros de capacit&ssa selecdo também leva em conta
critérios como a faixa etaria dos alunos atendidoduindo, equitativamente, textos que
possam ser explorados com alunos das diferentéss/séveis do Ensino Fundamental.
Devido a essa preocupacdo de que os fasciculos seivadores e que desencadeiem
praticas leitoras em sala de aula, a pesquisarelgii fez-se necesséria, a fim de verificar se
0s textos alcangam boa aceitacdo junto aos altlesse mesmo sentido, a pesquisa também
objetivou levantar dados quanto a satisfacdo dofeggores em relacdo aos encontros de
formacdo, as oficinas, aos temas abordados nosdésce a selecdo dos textos. Além disso,
também procurou saber como os professores percaberontribuicdes do Projeto Ler na
formacgéo dos habitos de leitura dos alunos e nendetvimento de suas competéncias de

leitura e de escrita.
2 A PESQUISA

A pesquisa, de carater quali-quantitativo, foi egdia no més de maio de 2015 durante
um dos encontros de formacg&o do Projeto Ler..Faasldades Integradas de Taquara. Foram
entrevistados 145 professores. Essas entrevistatersen por meio de um questionario
composto por questbes abertas e fechadas, totddiz&2 itens. Os dados foram

posteriormente computados, 0S quais se passaneseafar e a analisar.
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2.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Dos 145 professores, apenas 11 sdo do sexo masddlém disso, 59 por cento estao
na faixa dos 31 aos 39 anos de idade e 68,4 ptw denotal lecionam ha mais de 11 anos.
Mais da metade dos participantes (57 por cent@ram a disciplina de Lingua Portuguesa.
Em segundo lugar, vém os professores dos anosisi¢85 por cento), seguidos dos
professores da Educacdo Infantil. Houve, aindaadicipacdo de diretores de escolas,
supervisores escolares, um professor de Fisicesguoiessores de Matematica.

Desse universo de entrevistados, 40 por centpaltisipantes estdo participando pela
primeira vez dos encontros de formacéo proporcios@elo Projeto neste ano de 2015. Ja o

tempo de utilizacdo do Projeto Ler... em sala d& pode ser visto no grafico a seqguir:

Grafico 1 - Tempo de aplicacao do Projeto na salauta.

7) Ha quanto tempo utiliza os fasciculos do LER... em sala de aula?

a)Deumadois anos 35 25%
b)Detrésacincoanos 36 257%
c)Deseisaoitoanos 34 243%

d)jDenoveadezanos 32 229%

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a parinalise de dados.

Observa-se que 25 por cento dos entrevistadosaaplRrojeto ha um ou dois anos.
Cruzando com os dados relativos a participacacenosntros de formacéo, que mostra que
40 por cento dos professores participaram em 2@1b grimeira vez, observa-se que uma
parcela de professores ja aplicava o projeto mesmoparticipar desses encontros. Ja 75 por
cento dos entrevistados o aplicam ha mais de ti@&s @ortanto antes das mudancas de temas
e de géneros empreendidas em 2014. Também se aliger\ha um numero expressivo de
docentes que o aplicam desde o inicio, totaliz&#®)6 por cento, 0 que mostra a aderéncia
dos professores a proposta.
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2.2 AVALIACOES DOS PROFESSORES QUANTO AO MATERIAL EDLEITURA
APRESENTADO NOS FASCICULOS

Em relacdo aos materiais de leitura apresentadss fasriculos trimestrais, 0s
professores avaliaram tanto os textos literari@tpos de divulgacdo cientifica. Quanto aos

literarios, os resultados sédo expressos no grafico

Grafico 2 - Avaliacao da selecéo dos textos litesar

8) Como vocé avaliaria o Projeto Ler enquanto suporte para pratica de leitura literaria? Dé uma nota,

Rum 0 0%

Ruim Regular 0 0%

Reguiar Bom 13 91%

Muito bom 56 39 2%

o Excelente 72 503%

Muito bom Outros 24 16.8%
Excelente
Outros

0 15 30 45 &0

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a parinalise de dados.

Como se vé, 75 por cento dos entrevistados avaliaraelecdo dos textos literarios
como excelente. Além disso, nenhum participantersiderou ruim ou regular. Em relacao

aos textos de divulgacao cientifica, obtiveramsseesultados expressos no Grafico 3.
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Gréfico 3 - Avaliacéo da selecdo de textos de dagdo cientifica

9) Como voce avaliaria o Projeto LER... enquanto suporte para pratica de leitura de textos de divulgagéo cientifica?

Rum 1 07%
Ruim Reqular 2 14%
Bom 23 165%
Reqular
Mutobom 70 504%
Fam Excelente 42 302%
Muito bom Ouros 13 94%
Excelente

Outras

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a paranélise de dados.

Neste quesito, observa-se que metade dos partiegpaonsidera essa selegcdo como
“muito boa”. Um participante a considerou ruim; gjocomo regular. Essa impresséo,
contudo, surge de forma mais contundente nas aeesatiertas, nas quais se solicita que os
participantes deem suas sugestdes para a orgamidagd@ncontros e dos fasciculos. De um
lado, ha aqueles que defendem que os fascicultsmssle novamente aos textos literarios,

como se |é nos comentarios a seguir:

Voltar a dar mais suporte e material voltado a ungortuguesa. Os fasciculos tém
abrangido muito a parte cientifica, deixando a jdesem relacdo aos textos
liter&rios.

Sugiro que retorne a parte do nosso conteldo de fassa questdo de
interdisciplinaridade deve-se ter dentro da escola.

Desculpem, mas néo gostei do formato do fascicuwial,aacho que no inicio era
melhor. Que 0s encontros continuem, inclusive asd#yens, que ajudam muito.
Ampliar o fasciculo. Focar na literatura em umaspanaior do fasciculo. Realizar
oficinas que se refere a parte cientifica.

Gostaria que o LER... fosse voltado mais paraealitira. As oficinas ajudam muito.
Na minha escola, percebo que a queixa € pela aasfmtextos e atividades para as
séries iniciais. Sei que o projeto foi remodelad@xando de ser apenas literario,
mas acredito que isso tirou sua magia. Ouco atégasl desmotivados a
participarem, infelizmente.

Aumentar a participacao de textos literarios nssifailos.

De outro lado, observa-se a aceitacdo dos teetosvdlgacao cientifica e a percepcao

da possibilidade de um trabalho multidisciplinar:
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Mais textos que possam ser usados também coméneias na Alfabetizacdo de
forma interdisciplinar.

Seres vivos, animais, plantas, ser humano, em.geral

Investir mais na iniciacdo cientifica.

Este ano gostei, esta diferente dos outros anos.

Trabalhar os planetas, a tecnologia e a culturcaaa.

Estou gostando assim.

Penso que as palestras sao boas, porém faltancias®hestes Ultimos anos em
que foram acrescentados textos cientificos. Padesé preparadas oficinas com
professores de areas diferentes da propria Faccantivando o trabalho
interdisciplinar, ensinando e propondo nas abomagkeias de projetos assim.

Apesar de se constatar que 0s comentarios apaesenia divisdo de opinides quanto
a inclusdo de textos de divulgacdo cientifica, eseama impressao ndo se confirma nos
dados do Grafico 3. A leitura que se faz é a deaguprofessores néo rejeitam esses textos,
mas que gostariam que houvesse mais espaco pditarasos. Essa conclusdo encontra
ainda mais base quando se observam os temas fisgeaich os futuros fasciculos, que giram
em torno da literatura. Além disso, quando se peegde quais fasciculos dos ja publicados
0S participantes mais gostaram, das 78 respostebidas, 45 referem-se aos fasciculos
anteriores ao ano de 2014, exclusivamente litegaridestacam-se, nesse rol, os que
abordaram literatura sul-rio-grandense, Monteirbdto, Mario Quintana, poemas em geral e
a comemoracado dos 10 anos do Projeto. Outras pfstes citaram os fasciculos feitos apos
a mudanca da configuracdo do Projeto, destacanddeasxiculo sobre o Fogo. As outras 23

respostas expressavam um contentamento geral caateoial, sem citar um tema especifico.

2.4 AVALIACAO DOS PROFESSORES QUANTO A CONTRIBUICAOO PROJETO
PARA A SUA FORMACAO CONTINUADA

Além de avaliarem os fasciculos, os professore®damavaliaram os encontros de
formacdo oferecidos pela Faccat. De modo geral,emsevistados consideram esses
momentos como muito proveitosos, de acordo com e s pode observar no grafico a

seqguir:
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Gréfico 4 - Avaliacdo dos encontros na Faccat

19) Vocé considera os encontros de formacéo na Faccat
a) Muito interessantes, com propostas aplicaveis a salade aula 83  60.6%
b) Interessantes, com algumas propostas aplicaveis Asalade aula 50 36.5%
¢) Parcialmente interessantes, um pouco distantes da realidade dasaladeaula 1 0.7%
d) Desinteressantes 0 0%

e) Dispensaveis 0 0%

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a parinalise de dados.

O percentual de 60 por cento que consideram osngnsomuito interessantes
encontra eco nos escores das demais perguntas riegae sentido. Solicitados que dessem
nota de 1 a 5 para as palestras, 44,7 por centpadtisipantes atribuiram nota maxima a elas,
enguanto os demais deram nota 4. Ja as oficinasiaeglas por série/ano ou por temas foram
avaliadas com nota maxima por 54,5 por cento dascipantes, com nota 4 por 31,3 por
cento, com nota 3 por 11,2 por cento e com notar 3 jpor cento.

Em relacdo a transferéncia dos conhecimentos adiggiinos encontros, obteve-se a
maioria de notas maximas para quase todos 0s osiegiresentados, a saber: auxilio no
trabalho com poemas (52 por cento), textos litesanarrativos (63 por cento), busca de
outros textos literarios (45,6 por cento), auxflgocriacdo de projetos de leitura literaria (44,4
por cento), auxilio na contag&o de histdrias (G7cpato). A excec¢do ficou a cargo do quesito

auxilio no trabalho com textos de divulgacao cferatj que contou com o seguinte grafico:

Grafico 5 - auxilio do Projeto com textos de diaggo cientifica

Auxiliou-me a trabalhar com textos de divulgacao cientifica em sala de aula

1 2  16%
2 4 33%
A0 3 24 195%
oy
-0 4 47 382%
5 46 37.4%

20

10

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a paranélise de dados.
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De qualquer modo, os escores angariados nessadguedb sdo0 negativos: ao
contrario: considerando-se que essa modalidadarabalhada junto aos participantes ha dois

anos, trata-se de um bom resultado. Isso se canéirpartir do que mostra o Grafico 6:

Gréfico 6 - Criacao de Projetos Interdisciplinares

A participacéo nos encontros do Projeto Ler... levou-me & criagéo de projetos interdisciplinares a partir da leitura literaria e de textos de
divulgacdo cientifica

4 3%

8 66%

1
2
40
331 303%
4
5

i0 32 26.2%

20 4 336%

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a paranélise de dados.

Uma vez que a maior parte dos entrevistados mamifesfato de o Projeto propiciar
que sejam criados projetos interdisciplinares dirpdos textos literarios e dos textos de
divulgacao cientifica, ha que se considerar quéipas inclusdo da nova modalidade a partir
de 2014.

2.5 PERCEPCAO DOS PROFESSORES QUANTO A CONTRIBUICBO PROJETO A
FORMACAO LEITORA DOS ALUNOS

Os entrevistados também expressaram a sua percgpeéito as contribuicdes do
Projeto Ler... a formacéo leitora dos alunos. Aamaidos professores considerou que 0s

fasciculos atendem as expectativas dos alunos, serpode ver no Grafico 7:
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Gréfico 7 - Expectativas dos alunos

11) Os fasciculos do Ler correspondem as expectativas dos alunos?

Rum 0 0%
Ruim Regular 2 14%
Bom 20 14.2%
Regular
Muitobom 76 53.9%
Bom Excelente 43  305%
Muito bom Outros 14  9.9%
Excelente
Qutros

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a parinalise de dados.

Escore bastante similar foi obtido em relagéo amsitps compreenséo dos textos do
fasciculo e sua aplicacdo no cotidiano dos alumaggie se considera bastante positivo. Outro
resultado igualmente positivo obteve-se quandcesguptou acerca do diferencial dos alunos
atendidos pelo Projeto Ler... em relacdo a outhmsoa que ndo participam. Esse resultado

esta expresso no seguinte gréfico:

Grafico 8 - Percepcao dos professores sobre ossparticipantes do Projeto Ler...

17) Vocé percebe alguma diferenca quanto aos habitos de leitura entre alunos de turmas que participam do projeto em relacao
(ue ndo participam?
N A 1T8%
3N b) Sim, quais? 94 79.7%
Qutros 76 64.4%

b) Sim quais?

Qutros

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo a parinalise de dados.
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Infelizmente, ndo se obteve respostas acerca de sfia essas diferencas percebidas
pelos professores, tampouco o que significam éss@®s” marcados pelos participantes. De

qualquer forma, 79,7 por cento de respostas pasithata-se de um indicador de exceléncia.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Em face das respostas obtidas, percebe-se quejetoPt@r... € percebido pelos
professores participantes da pesquisa como bagtemieitoso, gerando impactos positivos
no que diz respeito a formacdo continuada dos degeas praticas em sala de aula e ao
desenvolvimento intelectual dos alunos. Por owtdwm| as respostas também servem de guia
para futuros ajustes no Projeto, especialmentaiaaliy respeito a organizacdo dos encontros
de formacéo e a selecdo de textos e temas pasaioui.

Pelas respostas obtidas nas questdes abertas,nbéessidade de acrescentar ao
fasciculo mais textos direcionados aos anos isiciaiEnsino Fundamental, especialmente as
da etapa de alfabetizacdo. Em alguns fasciculogendendo da natureza dos textos
publicados, ja é pratica acrescentar textos era lestao, direcionando-os ao primeiro ano.
No entanto, a partir dos anseios expressos pebdssgores, € necessario um maior cuidado
com esse quesito, contemplando mais essa etapkregdatra solicitagdo aponta para a
necessidade de inclusdo de um maior numero destibei@rios.

Quanto aos encontros de formacado, percebeu-seegsidade de proporcionar mais
oficinas com grupos menores, abordando temas repec#icos que ndo sdo contemplados
por palestras mais gerais. Além disso, também sanieu a necessidade de trazer
profissionais de areas diversificadas, no sentidladar mais embasamento as pretendidas
praticas interdisciplinares.

Desse modo, com tais adequacOes, espera-se qumetoR.er... siga contribuindo
para a formacdo geral dos docentes e para a foomaiéra dos alunos. E esta a nossa

missao.
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PRECONCEITO MUSICAL COMO TEMA ARGUMENTATIVO:
préaticas pibidianas em sala de aula

Luciane Maria Wagner Raupp- FACCAT/ISEI
Nicole Carina Siebel - FACCAY

RESUMO: Com os meios de comunicacao facilitandoaceelz mais o acesso a
informacéo, torna-se cada vez mais importante saposicionar em relagdo ao mundo e aos
temas de grande repercussdo que surgem no cotidRanasso, é importante que a escola
possibilite ao aluno momentos de discusséo, redlexde formulacdo de pensamento. E com
essa proposta, de promover 0 pensamento critian reesmo tempo trabalhar a producao
escrita do género argumentativo, que as integralatédBID do curso de Letras da FACCAT
optaram por trabalhar o tema Preconceito Musicah o3 estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio da escola Felipe Marx, de Taquarar&€3gnte trabalho busca apresentar as
praticas realizadas com os alunos para motiva-les&los ndo apenas a escrever sobre um
tema proposto, como também pensar sobre ele e aambg diversos géneros musicais para
que possam entrar em contato com as diferentesntest da muasica e suas caracteristicas
antes de criarem seu posicionamento. Assim, agatedesta comunicagdo € expor praticas
diversificadas que motivam o aluno a participarue dacilitam sua compreensao para a
producao do género argumentativo.

Palavras-chave:Ensino Médio. Producédo textual. GEnero Argumertat

MUSICAL PREJUDICE AS ARGUMENTATIVE THEME:

pibidianas practices in the classroom

ABSTRACT: With the media increasingly facilitatingccess to information, it
becomes increasingly important to know to positimmard the world and high-profile issues
that arise in daily life. So it is important thdtet school allows students to moments of
discussion, reflection and formulation of thoudhts with this proposal, to promote critical
thinking while working the written production ofgarmentative genre, that PIBID members
of FACCAT letters of course have chosen to work khasical Prejudice theme with the
students of the third year of high school the Felfiarx school of Taquara. This study aims
to present the practices carried out with the sitsle®o motivate them and get them not only
to write about a proposed topic, as well as thigkabout it and know the different musical
genres so they can get in touch with the diffe@spects of music and its characteristics
before creating your positioning. Thus, the intehthis communication is to present diverse
practices that motivate the student to participatd facilitate their understanding for the
production of argumentative genre.

Keywords: High school. Text production. Gender argumentative.

% Orientadora do trabalho. Doutora em Letras pel&€RS. Coordenadora do Subprojeto de Letras do Risd
Faculdades Integradas de Taquara — Faccat/RSnéuaigpp@gmail.com
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1 INTRODUCAO

O acesso facilitado aos meios de comunicacao eshiladade cada vez maior de se
expressar tornam cada vez mais imprescindivel ggaiba argumentar diante de assuntos do
cotidiano. Cabe a escola formar cidadaos criticosy capacidade de se posicionar diante dos
assuntos que surgirem em seu cotidiano.

Tal necessidade é evidenciada quando sao corritgetbss argumentativos de alunos
que muitas vezes ndo sabem expor suas ideias @mezalou desenvolver argumentos
consistentes para sustentar suas opinides.

Foi a partir desse diagnéstico que um dos grupdlBtD (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) da FACCAT (Faculdabieegradas de Taquara) decidiu
trabalhar a argumentacéo a partir de atividadescpsa relacionados a um tema de interesse
dos adolescentes: a musica.

O presente artigo apresenta a sequéncia de atgdaalizadas pelos alunos e que
contribuiu para que desenvolvessem argumentos @reemdessem a diversidade cultural
gue a musica apresenta.

Inicialmente, sera apresentada a teoria que enuipes e géneros textuais, com
enfoque no género argumentativo, que foi traballtado as turmas de terceiro ano do Ensino
Médio. Na sequéncia, sera apresentado o trabadinago com os estudantes.

2 TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

Os tipos textuais podem ser entendidos como agreipias nos quais 0s textos serao
classificados de acordo com sua constituicao Istgnai. As categorias de tipos sdo narracao,
argumentacao, exposicao, descricdo e injuncdo. kloo diexto pode apresentar um ou mais
desses tipos em sua composi¢ao.

Ja 0s géneros textuais sdo os modelos de text@ngoatramos em nosso cotidiano e
que sdo agrupados de acordo com suas caracteristauturais. Alguns exemplos sao
cronica, conto, poema e romance, porém, sado in@nasrpossibilidades de géneros textuais.

Adam (2011) explica que ndo usamos a mesma linguagetodas as nossas acoes de
fala ou escrita: 0 modo como se fala ao conversar em amigo, ndo € 0 mesmo que sera
utilizado ao fazer uma apresentacédo de trabalhdéatiao, da mesma forma que uma carta

escrita a um amigo ndo apresentara a mesma eateutnaicabulario que um artigo de revista.
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Apesar de haver algumas caracteristicas estruttmaigencionadas, ndo ha estruturas
rigidas na formacdo de um género e ele deve sara® como uma entidade dinamica.
Marcuschi (2008, p.156) acrescenta, no entanto,‘[quieos géneros tém uma identidade e
eles sdo entidades poderosas que, na producaaliexts condicionam a escolhas que néo
podem ser totalmente livres nem aleatérias”.

E a partir do género que serdo determinados alguypsrtantes elementos do texto,
como “escolha dos planos de enunciacdo, modosrdigos e tipos textuais” que Marcuschi
(2008, p. 85) agrupa como aspectos de “Gestédo mtwat e elementos da composicao do
texto, que irdo caracteriza-lo.

Antes de comecar a produzir o texto, o autor ja smlecionado o seu género, de
acordo com sua intencdo, e seguira a configuragémente a tal género de forma a alcancar
seu objetivo comunicativo.

O conhecimento e uso dos géneros sdo necessariap@idas para a producao escrita,
mas diz respeito também ao texto oral. MarcuscB0&2 p.159) conclui, a partir dessas
consideracdes, que “0s géneros ndo sao entidadeai$o mas sim entidades comunicativas
em gque predominam os aspectos relativos a funpimsositos, acdes e contetudos”.

Sobre a distingao entre os géneros, o autor expéelq pode ser feita tendo por base
aspectos funcionais e nao linguisticos, enquantopgua diferenciar os tipos textuais seria
necessario levar em conta questdes estruturaisgeidticas. Tipo e género sdo conceitos
interligados, pois um Unico género pode apreseitarsas tipologias textuais.

A determinacao do nome do género de determinado pexie ser bastante complexa.
Marcuschi (2008) ressalta que os fatores considerpdra fazé-lo sdo a forma estrutural do
texto, seu proposito comunicativo, seu conteldoneso de transmissdo, os papéis dos
interlocutores e o contexto situacional.

A questdo central ndo é o problema com da nomedg&ogéneros, mas sua
identificag&o, pois € comum burlarmos o canon degénero fazendo uma mescla de formas
e funcbes. No geral, os géneros estdo bem fixadndoeoferecem problemas para sua
identificacdo. (MARCUSCHI, 2008, p.164).

Essa mistura de géneros, em que um pode assummrcacf de outro é denominada
intergenericidade. E importante, num momento ddisentextual, levar em conta que existe
essa intergenericidade, em que um género empréstg& de outro. Também pode ocorrer
o fendbmeno da heterogeneidade tipologica, quandaremnico género encontramos varios

tipos.
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Marcuschi (2008, p.161) salienta ainda que “os @&nesdo atividades discursivas
socialmente estabilizadas que se prestam aos rad&l®s tipos de controle social e até
mesmo ao exercicio de poder. [...] sdo nossa fderiasercéo, acdo e controle social no dia a
dia”.

Partimos agora para a caracterizagdo da sequ@mulidgica argumentativa, uma vez

que esta foi usada como instrumento no presenidcest
2.1 TEXTO ARGUMENTATIVO

Charaudeau (2009, p.205) explica que “O sujeitoaigementa passa pela expressao
de uma convicgao e de uma explicacdo que tentsniiinao interlocutor para persuadi-lo a
modificar seu comportamento [...]". Ou Seja, a ngéo de um texto ou discurso
argumentativo € convencer o ouvinte ou leitor de @ponto de vista defendido é correto.

Assim, de acordo com Charaudeau (2009) para quguemantacdo exista, alguns
fatores s@o necessarios: a existéncia de uma paogos cause guestionamentos, alguém que
se debruce sobre esse questionamento e desenwoly@nsamento a partir dele e alguém que
represente o alvo da argumentacao que seré degelavol

Uma sequéncia argumentativa acontecerd quando to s@guir um modelo de
construcdo que parte de uma tese e se propOeifecgulst como positiva, discordar dela e
apresentar razdes que a tornem falsa ou fazer uamt@mento de aspectos positivos e
negativos dessa ideia inicial. Assim, parte-se de fremissas (dados, fatos) que nao
poderiam ser admitidas sem se admitir, também, esgtaaquela conclusdo-assercao.”
(ADAM, 2011, p.233). Entre a premissa e a conclusgieontram-se 0s argumentos que
servirdo como prova para que se chegue a ideila fina

De acordo com Charaudeau (2009, p.222) a teserapogia, “[...] se compdem de
uma ou mais asserc¢oes que dizem alguma coisa@®braémenos do mundo [...]".

A partir dessa tese, o autor do texto defendergpssgdo, que Charaudeau (2009)
também determina poder ser a favor da tese, celstrau sem uma posicao definitiva.

A partir disso, o autor utilizara argumentos queralmorem com a posicdo que ele
deseja defender, e por fim discorrera sobre suausfo a partir deles.

A argumentacdo, segundo Moescheler (1985 apud AD20M1) é indissociavel da
polémica. Para o autor, defender uma tese € defarmintra outras teses, do mesmo modo
como entrar em uma polémica ndo consiste somentgnelesacordo, mas em uma contra-

argumentacao.
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3 O GENERO ARGUMENTATIVO EM SALA DE AULA

A iminente formatura e a proximidade do vestibglastumam exigir que os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio se familiarizem congémero argumentativo, normalmente
utilizado nas provas de concursos diversos.

Assim, no ano de 2014, o grupo do PIBID da FACCAS3ponsavel por duas turmas
dessa série recebeu como tarefa explorar o géneras alunos, tendo em vista a melhoria
no desenvolvimento de textos coerentes e adeqaadgdnero.

Na busca por um tema que envolvesse 0s alunosyuisegao assunto do preconceito
musical, uma vez que o0s adolescentes costumam néie s®tivados com seus gostos
musicais.

Na primeira aula referente ao tema, foi feita urnadagem a respeito dos gostos
musicais de cada uma das duas turmas e em sequid#d a leitura da introducdo do texto
“Preconceito musical”’de autoria de Geverson Grzeszczeszyn, publicado neioDde
Guarapuava. A tarefa final dos alunos era formalgumentos e conclusdo a partir da
introducéo lida.

Com a correcao dos textos, foi visto que o temapader abordado de forma mais
ampla. Para isso, na aula seguinte, apos a dewotiezéarefa anterior, foi realizada a leitura
do texto original na integra e atividades de imetggdo do texto.

Uma das questdes dessas atividades solicitavagjaliioos expressassem a opiniao
do senso comum sobre diversos géneros musicaiant@ua conferéncia dessa atividade, foi
percebido pelas professoras o preconceito coma@lagstilos musicais desconhecidos pelos
alunos.

Considerando isso, optou-se por desenvolver umiglatie que promovesse o contato
com esses géneros e a reflexdo a respeito daepiapresentadas no exercicio. Foram
selecionados, para tanto, seis videos com clipagderos variados. Optou-se pela musica
classica, dieavy metalo sertanejo de raiz, a 6perajanceanos 80 e o tango.

AplOs a exibicdo de cada video, os alunos deveriaotaa suas impressdes e
sentimentos sobre a musica que tinham ouvido.

Na aula seguinte, os alunos foram reunidos em gr@gpatilizaram se cada grupo
apresentou seus apontamentos para compor paimeisexs argumentos contra ou a favor de
cada estilo musical. Para finalizar o trabalhoacgdipo apresentou seu painel de argumentos

para que fossem feitas discussdes sobre 0 queynguaargumentou.
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Os resultado obtidos com essas praticas foram tecipagdo ativa dos alunos nas
discussbes e o posicionamento claro deles dianterda. Além disso, ficou evidente que o
contato com o0s novos estilos musicais os fez neflebre seus preconceitos e contribuiu para
a construcédo de um pensamento critico a respeitenda, o que contribuiu para que os textos

produzidos tivessem mais qualidade em termos dewado, de coeréncia e de coesao.
4 CONCLUSAO

Saber argumentar é preciso e para que 0s aluncsuhdasn caminhos para
desenvolver o pensamento critico, é essencial ieprofessores busquem praticas
inovadoras, ligadas ao cotidiano de seus disce@egrabalho realizado pelo grupo de
pibidianas da FACCAT comprovou que atividades diMeadas estimulam a participacao
dos alunos nos debates em sala de aula e os mativaesenvolvimento de novos olhares.

Partindo de assuntos que envolvam os alunos, egsaf de Lingua Portuguesa pode
despertar interesse para 0s contetudos que presisdhiar, além de tornar o conhecimento a
ser adquirido mais préximo do cotidiano do alunomCa percepc¢ao de que o conteudo tem
uma aplicacao pratica, haverd maior interesse @rmmnetimento do estudante.

Tudo isso s6 tem a contribuir para que a sala lesmja um ambiente de troca entre
os alunos e para que aprendam, além dos conteaidog&rsidade cultural que os cerca.
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PIBID 2015 — OS DESAFIOS DO TRABALHO DE FONETICA NO ENSINO DE
LINGUA ALEMA

Fernanda Scheeren (IS&))
Katia Daiane Schust&r
Sara Arnhold Rodrigue8
Ursula Hecklett
Yasmin Lein Bendéf

RESUMO: No ano de 2015, o PIBID de Aleméo foi oigado em uma nova
configuracéo, diferente da proposta do ano anteéd@rupo de bolsistas foi dividido em dois,
de modo que o planejamento passou a ser feitorpaubgrupo de cinco integrantes. Nessa
nova configuragcdo foi previsto um projeto globalrgpao ano de 2015, que abrange
corporeidade, fonética, leitura, oralidade, além pestura corporal. Para tanto,
exemplificaremos nossa prética através de ativelag@dicadas. Com o relato, queremos
mostrar o0 planejamento inicial do projeto e as micaldes que foram feitas no decorrer da
aplicagédo. Além disso, relataremos os resultadtdashaté agora, assim como o andamento
do projeto. Nossas perspectivas para 0s proximgesmnerao apresentadas como finalizacéao
do projeto no ano de 2015. Para finalizar, fareoma avaliagdo parcial de nossa prética nas
turmas do 7° ano.

Palavras-chave PIBID. Fonética. Ensino de Lingua Alema.

PIBID 2015 — DIE HERAUSFORDERUNGEN DER ARBEIT MIT P HONETIK IM
DAF-UNTERRICHT

ZUSAMMENFASSUNG: Im Jahr 2015 wurde das PIBID-Dettsn einer neuen
Form organisiert, die eine neue Gestaltung im \écblzu dem vorigen Jahr haben soll. Die
Stipendiatinnen wurden in zwei Hauptgruppen getBike Planung wird so von einer Gruppe
von funf Personen gemacht. In der neuen Form weideGlobalprojekt fur das ganze
Schuljahr 2015 vorgesehen, das Korpersprache, Bkonorlesen, Lektiren, Sprechen,
sowie Korperhaltung umfasst. Dafir werden wir uaderaxis an dem Projekt durch Beispiele
von bereits durchgefuhrten Aktivitaten veranschshien. Durch den Bericht mdchten wir die
anfangliche Planung und die Anderungen darstetlam,m Laufe der Aktivititen gemacht
werden sollten. Aul3erdem berichten wir Uber diesibgrerreichten Ergebnisse, sowie Uber
den Verlauf des Projekts. Unter unseren Perspekiivelen kommenden Monaten gehort die
Fertigstellung des Projekts im Jahr 2015. Schied¥nachen wir eine Evaluation von unserer
Praxis bei den 7. Klassen bis zu dem gegenwarimment.

Schlusselworter PIBID. Phonetik. DaF-Unterricht.

% Graduanda do curso de Letras Portugués-AlemasEb- fernandascheeren@gmail.com
% Graduanda do curso de Letras Portugués-AlemasEb+ katiaschuster@yahoo.com.br
0 Graduanda do curso de Letras Portugués-AlemasEb- rodrigues_sara@yahoo.com.br
“! Graduanda do curso de Letras Portugués-AlemasEb heckler1405@gmail.com

2 Graduanda do curso de Letras Portugués-AlemasEb- yasmin_bender@hotmail.com
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1 INTRODUCAO

O presente artigo visa a apresentacdo do PIBIDnded alema, bem como ao relato
parcial da experiéncia docente proveniente do fargjesvisto para o ano de 2015. O PIBID
de lingua alema do ISEI € composto por dez botsganiciacdo a docéncia, que, a partir de
2015, agrupam-se em dois projetos globais.

Inicialmente serd apresentada a estrutura na qualBtD de lingua alema esta
organizado, juntamente com uma contextualizac&subprojeto de Fonética e Corporeidade.
O texto segue com um relato das atividades quenfoealizadas até o presente momento,
além de uma avaliacdo parcial do projeto. Por #néi@ elencadas algumas projecdes para o

andamento do projeto nos préximos meses.
2 CONTEXTUALIZACAO

No ano de 2014 deu-se inicio ao projeto de lingermado Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do ISEl,ualgapresentou resultados significativos
na formacao prética de futuros professores de dirsgema dessa instituicdo. A continuacao
do projeto, prevista para o ano de 2015, manteveeda forma, a mesma estrutura que vinha
sendo adotada: dez bolsistas, supervisionadasr@ercbordenadoras, que, em pequenos
grupos, atendem turmas de sextos e sétimos anBsasiioo Fundamental em uma escola da
rede municipal de educacao na cidade de Ivoti, RS.

Todavia, para o presente ano letivo, o grupo degceuandas foi organizado em uma
nova configuracdo, de modo que cinco bolsistas éempum subgrupo. Esse subgrupo foi
responsavel pelo planejamento de um grande prgjetmal, que deve ser desenvolvido no
decorrer do ano. Além disso, esse projeto atendeagpas turmas de sétimo ano, o que
possibilita que as bolsistas dediquem maior atereg@cseu planejamento, as necessidades de
cada turma e, assim, possam atingir os alunos caior eficacia.

Ao total, trés turmas de sétimo ano compreenderrupogde alunos atendidos pelo
projeto. Cada turma possui em torno de 25 a 28oalgom idades entre 12 e 15 anos. As
aulas de lingua alema ocorrem duas vezes por segrandois periodos de 55 minutos cada,
sendo que um desses periodos é dedicado, exclesitenao projeto do PIBID. Cabe aqui a
constatacdo de que, apesar de o projeto prevetaaies especificas, ha um trabalho conjunto

com a professora titular, de modo que ambas atefele trabalho possam se complementar.
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O foco principal do subprojeto engloba o trabalbandonética, expressao oral e corporal,
leitura, dentre outros aspectos.

Nessas condicbes, o planejamento € realizado pélgrigpo de bolsistas de forma
conjunta, visando a troca e a complementacédo dasideexperiéncias. Para o trabalho de
planejamento e de avaliagdo das aulas sdo readizdmntros semanais. Essa regularidade
de encontros possibilita um trabalho conjunto qoitisb e produtivo.

30 PROJETO

Com a nova organizacdo, fomos desafiadas a plamejgrojeto em conjunto com a
coordenadora de alemé&o do PIBID e com a profed#tofar da turma. Os assuntos que
haviam sido escolhidos para serem trabalhados ®madumos dos sétimos anos englobam
guestdes fonéticas, teatro, leitura e musicarayéd desses aspectos, aprofundariamos outras
questdes, como vocabulario e gramatica.

O projeto foi intitulado Station Deutsch: Lernen macht Spa&stacdo Alemao:
Aprender é divertido). Com isso queriamos mostuar um de nossos principais objetivos era
ensinar a lingua aleméa, de modo que os alunosrteghato em aprender. E mais do que isso,
tenham gosto em continuar aprendendo nos anosngegjupara que esse grande projeto de
lingua alema ultrapasse o ano de aplicacdo do mwego, de modo que os alunos busquem
investir nisso N0s anos seguintes.

A primeira questao a ser trabalhada neste ano tie @@ fonética alema. Sempre é
interessante destacar que cada lingua tem difereegeas fonéticas, ou seja, cada letra possui
um som diferente, nas diferentes linguas, assimocora lingua materna em diferentes
situacbes. Uma dificuldade apresentada pelos aldesde o ano passado era a leitura de
palavras do vocabulario base. Alguns sons, comweogais com trema (), sdo de dificil
compreensao para o aluno. Entendemos que esses&oagistem em sua lingua materna, o
portugués, mas que podem ser aprendidos no decdeste projeto. Além disso,
consideramos que a fonética € um elemento de smp@rt&ncia no aprendizado da lingua
estrangeira. De acordo com Souza (2009, p. 37)

Ao estudar a fonética, o aluno vai perceber quaeira como ele acredita que seja
o som de uma palavra pode ndo corresponder aoosewerdadeiramente. Isto

acontece primeiramente porque 0s alunos estdonbadigados a escrita, e segundo
porque, geralmente, sua nocao do que seja os asnmthvras € equivocada.
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Para ensinar a fonética da lingua alema, optamogimalhar com uma metodologia
diferenciada. A cada duas semanas, seriam tralzshegs regras fonéticas. Para cada regra
deveriam ser separadas algumas palavras ja coabkegédlos alunos, para que eles
percebessem que poderiam corrigir a sua diccaan Alésso, seriam trazidas algumas
palavras que os alunos nunca tivessem visto. Cemn @& alunos poderiam dedicar-se mais a
leitura do que ao significado, do mesmo modo quegberiam que ndo é necessario conhecer
os significados das palavras para saber |é-lastemnente, do ponto de vista da fonética.

Na sequéncia, planejamos utilizar as aprendizagendonética para trabalhar a
postura corporal dos alunos. Para tal fim, os aw®iam desafiados com leituras em voz
alta na frente da turma, assim como pequenos ei@ae teatro. Com as leituras e as falas,
os alunos teriam a oportunidade de observar selegaso para analisa-los. Objetivando
realmente se aprimorar das regras de fonética Iiedes em aula, essas atividades
cumpririam seu papel de fixacao.

Como a turma é designada pela escola para partidgpam concurso de leitura, um
de nossos objetivos era trabalhar com um livro Ema&o. Os alunos teriam a oportunidade
de treinar a compreensédo de um texto, assim col@ituea de um texto maior. Nesta etapa,
objetivamos analisar os resultados obtidos atéa atomento em que o projeto se encontra.

Para seguir com o0s objetivos, mudamos um pouce® gara algumas atividades de
“brincar” com a lingua. O “soletrando” € um de rass®bjetivos para o terceiro trimestre.
Nesta etapa abordaremos metodologias para desafiatunos a atentar para escrita das
palavras, assim como para o som de cada letrangaalialema, pois esta se diferencia da
lingua portuguesa. Os alunos tém, mais uma veppdumidade de aplicar em atividades os
conhecimentos ja adquiridos e ver que com elesmosiér além.

Objetivando trabalhar musicas em sala de aulapm#gor uma abordagem diferente.
Trabalharemos a compreenséao das letras das musiszsndo acrescentar vocabulario aos
alunos. Além disso, buscaremos novamente enfocpramiincia das palavras. Pensamos que
devemos sempre estar retomando essas regrasapoiglida que as relembramos, elas se

fixam como uma nova aprendizagem realmente aprandid
4 ANDAMENTO DO PROJETO

Nos primeiros planos do inicio do primeiro semedtream elaborados exercicios que
retomassem sempre somente trés regras fonéticaetppa (sequéncia de aulas). Por

exemplo, nos primeiros exercicios solicitamos gsielonos identificassem as regras “el”,
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“ie” e “eu”, através da leitura de palavras contasie novas. A seguir, um exemplo dessa
atividade: Cada grupo recebe uma ficha com umaamague corresponde a uma regra
fonética, por exemplo, “7”. Apos identificarem algyaa (seben/sete), recebem uma ficha
com a respectiva palavra. No chdo sdo dispostasrpal correspondentes as trés regras. Um
integrante de cada grupo vem para frente, ao dimadrofessora, pega uma palavra e volta
para 0 grupo. Assim segue a atividade, até asnaalagrminarem (havera uma palavra para
cada aluno).

Na segunda etapa do trabalho com regras fonétisaalunos precisavam pronunciar
corretamente as palavras com as regras “s”, “z"R& ‘A pratica escolhida foi o
Buchstabensalatsalada de letras): Cada dupla recebe uma folmapedavras embaralhadas,
qgue deverdo ser organizadas. Essas palavras castéaovas regras (“s”, “z” e “R"). Ao final
da atividade é realizada a leitura, em conjuntsesak palavras.

Na terceira etapa, apresentamos aos alunos as (ggydd” e “a”. Para introduzir
essas regras, empregamos a seguinte metodologige Bxrplicacdo das regras fonéticas U, 0
e 4, no quadro. Utiliza-se para isso desenhos mais gparece a forma com que o som deve
ser produzido (Por exemplo, para emitir o sonil dieve-se formar a boca para fdlgrmas
soltar o som de unh). Posteriormente, as professoras aplicam umadatie de fixacao
comas palavras aprendidas. O objetivo desse ekekcia repeticdo dessas novas palavras.
Porém, por intermédio da professora titular, fdickado que trabalhassemos também a
escrita dessas regras, pois haviamos nos focade guelusivamente na fala dos alunos.

Para que nos desenvolvéssemos atividades de gsetdmamos o vocabulario dos
membros da familia. Inicialmente mostramos carsnb@am a imagem dos familiares (avo,
avo, pai, méae, filho, filha, tio e tia), com as igu@i montada uma arvore genealdgica. Depois
dessa etapa, os alunos receberam uma folha deiotxerde fixacdo. Na folha, os alunos
tinham o desenho da arvore e eles precisavam esopsvrespectivos nomes, conforme a
imagem. Posteriormente, a professora titular cooenue, além das regras fonéticas, ela
gostaria que nds trabalhassemos estruturas f@smsnativo e acusativo com o vocabulario
dos animais). ApGs algumas aulas trabalhando bhaesda@scrita, retomamos os exercicios de
fonética, usando frases de alguns trava-lingua.cCamtividade motivou muito os alunos,

desenvolvemos mais atividades relacionadas conasesfdos trava-lingua.
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5 AVALIACAO PARCIAL

A ideia inicial dessa nova dinamica adotada no @éa@®015 para as atividades do
PIBID teve como proposta trabalhar tanto a autoaaquanto a comunicacao do aluno, desde
atividades ludicas a modelos mais “tradicionais”pdxtir de textos, musica, jogos, filmes,
teatro, brincadeiras, dentre demais atividadesppssam despertar o interesse e contribuir
com a aprendizagem, foi trabalhada a compreensdimglza e a fonética, com enfoque na
entonacdao, articulacdo, melodia, acentuacéo e telagppalavras.

Buscavamos e buscamos novas formas de compreemsaatéido, assim como mais
curiosidade e interesse dos alunos no que se r@féngua alema, de modo que os alunos
possam entender melhor a sua lingua materna a gartima nova. No entanto, nem todos
resultados almejados foram, até entdo, alcancadas eezes, nem muito proveitosos. Ora
porque a turma tinha como tarefa nos conhecer lBecen as novas propostas, ora porque a
turma pode, ainda, estar com dificuldades de aprageim, de concentracéo e de disciplina.
Mas, felizmente, muitas ja foram as aplicacfesdpiearam o0s alunos curiosos e satisfeitos,
0 que pode apontar pequenas melhorias e nos magteaideterminados assuntos ainda
precisam ser abordados.

Por solicitacdo da professora titular — vale obsmeque, sempre que possivel, temos
uma troca de experiéncias entre professora titilbolsistas - decidimos propor atividades
relacionadas ao livro didatico utilizado pela turidagnet 1,para irmos ao encontro de suas
propostas e de seu ritmo das aulas, visto que estaisando uma de suas aulas para o
desenvolvimento de nosso projeto. Com base nasgtagdo livro, trabalhamos a tematica
“familia”, presente no capitulo 3. Mas, por sereofibdo projeto uma proposta de atividades
mais ladicas, buscamos trazer diferentes formamisogara ministrar as aulas. Assim, foi
retomado o tema “familia”, pensando em relembrasigsificados das palavras, através de
uma arvore genealdgica de cartdes com imagens resgectivas palavras em alemao,
trabalhando, ainda, a fonética. Percebemos queslgunos, embora ja tivessem visto em
outros momentos a mesma tematica, tiveram algunfiasldades e trocaram determinados
significados.

Acreditamos que, mesmo percebendo dificuldadesoblgmas para aplicacdo de
certas atividades, assim como também tivemos tificies com a eventual indisciplina de
alguns alunos, notamos o0 quanto ja evoluimos camuoals professoras de aleméo e o quanto
muitos alunos, salvo algumas excecOes, apresent@mificativas evolucdes. Ao

considerarmos especialmente o contexto, o tempbodas-aula semanal, os imprevistos

179



-CQ==.——/

presentes em muitas aulas e as fases de adequamdes um importante progresso, tanto por
parte dos alunos, como, especialmente, por pastéutiaras professoras. Assim, percebemos
0 qudo intercultural pode ser uma sala e quaoéribascar entender e conhecer os diferentes

potenciais de cada aluno.
6 PERSPECTIVAS FUTURAS

Olhar para o futuro é pensar em evolucdo e esswterclui falar de tecnologia
também. A escola, muitas vezes, é a Ultima a aarade no ramo tecnoldgico, quando
precisaria ser a primeira. Os alunos deveriamadetato com iSso na escola e, entdo, em casa.
Ao seguir esse pensamento, pode-se concluir queeseola € um dos ultimos lugares (ndo
sempre) em que a tecnologia chega, os professarabéin estdo em muitos casos
desatualizados. Dessa forma, os métodos, as diasreios instrumentos de trabalho dos
professores ndo sdo 0s mais atraentes para ossaltidm prende a atencdo, ndo €
interessante. Sobre os instrumentos de trabalhnaMaccega (1996, p. 9) diz:

O computador, o video ou os outros aparelhos téen sgr vistos como uma
ferramenta a mais no processo de educacédo. E wraménta que devera ser usada
pelo professor a partir de seus objetivos, a pddtiplanejamento que ele elaborou,
objetivando o acesso critico ao conhecimento. Bso, ipodemos afirmar, sem
cometer exagero: o papel primeiro da escola, da&@nsom criticidade, é retomado
de maneira definitiva nesses novos tempos de tegiaolA escola compete educar,
ou seja, fazer com que o aluno aprenda a aprender.

Os alunos, muitas vezes, entram em contato naaesoal uma tecnologia que fora
nova para eles ha alguns anos. O ensino na eswaias vezes, acaba sendo pouco atrativo,
pois as metodologias utilizadas para o ensino siberidas pelos alunos e ja ndo sao de seu
gosto. Ensinar exige, normalmente, criatividadeteratividade. Esta-se muito individualista
e trabalhar em conjunto é fundamental, afinal,rdazindo se vai ao longe. As aulas de lingua
alema ja possuem um carater mais inovador do quasadisciplinas.

Os alunos, além de aprender um novo idioma, aglgquaonhecimento de mundo. A
Alemanha é um pais desenvolvido, produz e investeteznologia. Atenta muito para a
formacdo de professores, ndo apenas no e para paggumas também dé atencdo para a
formacao de professores de alemd@o em outros paisegyua, a cultura, a arte, a histéria, a
geografia, a musica e outros aspectos sao tralmmhadambém aprendidos nas aulas de
idioma. Atividades previstas séo, principalmenteaprabalho em duplas e pequenos grupos,

mas também ha trabalho para ser realizado no ggange.
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Além de um poema alema®dr Zauberlehrlingde Johann Wolfgang von Goethe)
trabalhado, temos em vista trabalhos com pequemsst assistir a um filme, exercicios e
brincadeiras de soletramento e ainda brincademasae mimica, por exemplo. Ao longo
das aulas de alemao também foram usados os redaecsuddgicos disponiveis na escola.
Um recurso que ainda desejamos utilizar € o deagéav da fala dos alunos, seguida da
escuta. Trata-se de um 6timo método de aprendimadoaulas de lingua estrangeira e é
interessante que isso seja realizado logo no jnbeim como ao final de um processo. Esse é
um meio pelo qual cada um pode analisar a sueefatalizar a sua prépria avaliagdo e seu
diagnéstico.

A gravacgédo das falas dos alunos ainda néo foi, féitan recurso ainda néo utilizado
na aula de alemé&o. Nao € uma tecnologia de al&, @@ contrario, é simples, mas ndo € um
trabalho realizado com regularidade e néo é tauadaos alunos fazem em casa: se gravar e se
ouvir em seguida. Logo, esta atividade pode seratite e atrativa. Atraidos para as aulas, a
motivacdo dos alunos para estudar a lingua cresce andamento das aulas torna-se mais
dinamico e facil. Todos saem vencedores, pois opgde acontecer é somente crescimento.
Ana Cavenghi (2009, p. 1) colabora conosco comneeito do termo motivacao quando diz
que “a motivacdo € um aspecto importante do proadssprendizagem em sala de aula, pois
a intensidade e a qualidade do envolvimento exigada aprender dependem dela.”

A perspectiva futura que se tem nao é, somentéadalpara as aulas em si, mas
também na formacdo dos alunos como cidadaos. Masmi@&otivados cria automaticamente
possibilidades de o professor exigir mais de sencalaléem de fazé-lo aceitar as exigéncias
estabelecidas. Um sucesso maior pode ser obtido @omos motivados, professores
capacitados e com instrumentos minimos de trabglleofuncionem, e aulas atrativas sao
aspectos minimos que o professor deveria possu@r frabalhar e executar bem o seu

trabalho.
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EDUCA(;AO PATRIMONIAL EM COMUNIDADE
0s capitéis da imigracao italiana como espacosealadria e identidade

Daniel Luciano Gevehr (FACCAT/ISEI)
Aline Nandi (FACCATY"

RESUMO: A pesquisa discute 0 processo de criaggmapriacdo dosapitéis— que
sdo pequenos oratorios de devocgao religiosa — grbe pla comunidade italo-rio-grandense,
localizada na localidade de Boa Esperanca, municipiRolante (RS). O objetivo principal
do estudo € analisar o contexto em que se deraas eesstru¢cdes na comunidade e como
essas produzem, ainda nos dias atuais, difereigteificados — que sdo percebidos através
das imagens e das memor@®duzidas pela comunidade. Analisamos ainda gdeldesses
capitéis com as categorias identidade, religiosidade e etnicidadaresentes no contexto da
Colbnia Boa Esperancga, e como essas podem contpéta o ensino de historia, de forma
critica e contextualizada a partir das novas caiiep de etnicidade e identidade
apresentadas pelos Parametros Curriculares Nasipaeh a disciplina de Histéria. A partir
dessa concepcao critica de ensino de Histéria,umows analisar como o Caminho das
Pipas e os Capitéis podem contribuir para um ensiiico, pautado nas nocdes de
Patrimoénio Culturaltrazendo, com isso, as concepcdes de cultura alagennaterial para a
sala de aula e fazendo com que o ensino de his@agoercebido a partir das possibilidades
que contemplem recortes regionais, articulados metegtualizados com os conteudos
especificos estabelecidos para os diferentes rieessino.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial. Capitéis. Imigracdo Italiaddemoria.
Identidade.

PATRIMONIAL EDUCATION IN COMMUNITY:
the chapters of the italian immigration as spad¢esemories and identity

ABSTRACT: The research discusses the process @iticreand appropriation of
Chapiters - which are small oratories of religioievotion - by the Italian-Rio Grande do Sul
community, located in Boa Esperanca community,adai®e (RS) city. The main objective of
the study is to analyze the context in which havergthese buildings in the community and
how these produce, even today, different meanintpst- are perceived through the images
and memories produced by the community. Also wdyaeahe relationship between these
Chapiters with the categories of identity, religiand ethnicity present in the context of the
Boa Esperanca community, and how these can cotgriiouthe History teaching, critically
and contextualized based on new concepts of ethrand identity presented by the National
Curriculum Standards for the History discipline.offfr this critical conception of history
teaching, we seek to analyze how the “Caminho gaasPand the Chapiters can contribute
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to a critical teaching, based on the Cultural Hget notions, bringing with it the concepts of
material culture and immaterial to the room classl anaking the history teaching be
perceived from the possibilities that include setecregional, articulated and contextualized
with the specific contents established for theedléht levels of education.

Keywords: Patrimonial Education. Chapiters. Italian immigyat Memory. Identity.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Tendo como ponto de partida a histéria da imigraigdiana no Rio Grande do Sul e
a dinamica que envolve a circulacdo de ideias medssas, pretendemos, nesse estudo,
analisar o processo que envolveu a criacdo dodémapt pequenos oratorios — pelos
moradores de uma Colbnia de origem italiana, qu€@onia Boa Esperanca localizada no
municipio de Rolante (RS) no periodo de 1945 a 1960

O municipio de Rolante esta localizado a 76 km deoPAlegre e faz parte da
Regido Metropolitana. A Colénia Boa Esperanca etmaese no interior desse municipio e
distingue-se das demais colonias de imigranteggiaa pelo fato de ter sido colonizado por
imigrantes italianos, numa regido tipica de colagéo alema. Assim, a Boa Esperanca pode
ser compreendida como um reduto de imigracao rit@lem terras de colonizacédo alema na
regido do Vale do Paranhana — o que torna seusstrdentitarios ainda mais visiveis, através
daquilo que chamamos de “fabricagéo das identidaelesdiferenca” (SILVA, 2014).

Foi em 1882 que chegaram em Rolante os primeiflosizadores vindos das colonias
velhas de imigracao italiana no Rio Grande do 8oin@ Caxias do Sul, Bento Gongalves e
Garibaldi), e que acabaram fixando moradia em Rltdante, atual distrito de Rolante. As
terras foram cedidas por uma empresa colonizadosairaigrantes alemées. Os italo-
riograndenses, por sua vez, chegaram a localidaderde na primeira década do século XX.

Pertencente originalmente a Santo Antonio da RetyiRolante teve sua emancipacao
politico-administrativa concedida em 28 de feverale 1955. Atualmente o municipio é
conhecido como a "Capital Nacional da Cuca", e tamltomo a terra natal do cantor
tradicionalista gaucho Teixeirinha.

Como forma de atingir os objetivos deste estudschwrse, a partir do mapa
turistico do municipio, visitar, fotografar e conbe de forma mais aprofundada as
caracteristicas dos quatro capitéis existente®aem EsperangaA inser¢cdo do lugar nos

permitiu, sem davida, melhor compreender a relag@oessa comunidade estabelece com os
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capitéis, considerados espacos sagrados de devpgioguardam parte das memorias
daqueles que ajudaram a construadnia Italianade Rolante.

Os capitéis foram construidos pela segunda gerdg@amigrantes italianos que
colonizaram a localidade, e pode ser compreendaioocparte do patriménio cultural e
religioso da localidade de Boa Esperanca. Dessaafonos propomos a investigar a fungéo
social que tiveram estes lugares de religiosidads elacdes que se estabelecem com estes
espacos pelos atuais moradores da localidade.

Nossas fontes se concentram em registros fotoggafianalise bibliogréafica,
observacdo e entrevistas realizadas na propria midade. Diante de tal desafio, foi
necessario percorrer o “Caminho das Pipas”, rotanigtico instituido na comunidade Bea
Esperancaem 1995 e identificar pessoas da comunidade gdespam, a partir da oralidade,
apresentar relatos sobre a construcéo dos capitéis,representacdes, formas de manutencéo
e as préticas estabelecidas nestes espacos.

Entendemos que os “lugares” (NORA, 1993) que pezowws nos fazem lembrar de
fatos ocorridos no passado e, assim, contribuena parconstrucdo da “memoria
coletiva”.(HALBWACHS, 2004). Propusemo-nos no cadas entrevistas, a conversar
primeiramente com pessoas responsaveis pela maaotetos capitéis ou que tivessem
relagdo com a construcdo e/ou historia destes memiosy patrimonializados pelos seus
moradores.

Na tentativa de melhor compreender a dinamica gueleeu essas construcdes e 0s
diferentes significados e simbologias que essegsaptam para 0 Qgrupo procuramos
desvendar — na perspectiva proposta pela histoadsandra Pesavento (2002) — quem foram
0S responsaveis por estas construgdes, “o porgam foonstruidos”, quais as praticas que se
realizavam e/ou se realizam nestes espacos, e gglaieemorias perpetuadas nesses/sobre
estes espacos.

Partindo da nocao de que a construcdo de monumeandesominacao de lugares e a
preocupacgdo com a valorizacdo e preservacédo denpgens do passado estdo diretamente
associadas a uma memoria coletiva (PESAVENTO, 2@02ue pretendemos analisar o
conjunto arquitetbnico dos capitéis da Boa Esperaisses, aléem de sua materialidade
apresentam, sem duvida, uma simbologia e um sigdidi proprio para aqueles que 0s
construiram e ao mesmo tempo, sdo (re)atualizaogsasente pelos seus descendentes, que
se apropriaram dessa “heranca materi®dORGES, 2011; LE GOFF, 2003; RICOEUR,

2007deixada pelos primeiros povoadores da Colonialtalide Rolante.
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Sabemos da verdadeira “sindrome de museus e deaprdte colecionamento”
(ABREU; CHAGAS, 2009, p.15) que estamos vivenciands ultimas décadas. Isso se deve,
em grande parte ao processo de “desmapeamentaigaduo” (ABREU; CHAGAS, 2009,

p. 15), que em razdo da globalizacdo e da ideiand® certa massificacdo cultural, tem
impulsionado as buscas pelas anterioridades, aumaps coisas do passado.

E, portanto, nesse contexto no qual se cruzam admem o patrimonio (CHOAY,
2001), que constatamos essa busca pelo passaduasgsea ser contato através dos vestigios
deixados pelas geracbes passadas. Recusando aspg@es mais conservadoras de
patrimdnio, que o qualificavam apenas como o péinim“de pedra e cal’, entendemos que a
nova categoria elege “lugares, festas, religidesnds de medicina popular, musica, danca,
culinaria, técnicas.” (GONCALVES, 2009, p.28).

Dessa forma, observamos que comunidades, comdBaal&speranca em Rolante,
buscam fortalecer seus vinculos com o passado ritogips povoadores, que fundaram a
Coldnia Italiana. Rememorar os capitéis da comul@deompreendendo esses espagos como
lugares de memaria e como materializacdes simizdtiessua religiosidade, nos fazem refletir
sobre os processos identitarios que esse exem#cimemadria e da patrimonializacdo na
comunidade produz nos proprios individuos da codads.

Ainda, de acordo com o0s estudos realizados porav@iagas (2009), o imaginario
social, produzido por esses individuos — como éso aa Boa Esperanca — devem ser
compreendidos como algo complexo, processual enilioa Para ele, esse imaginario que da
significado e elege — muitas vezes — o0 patrimérdoutha comunidade, esta diretamente
ligado a um processo de “sutilezas, reentranceaiéncias, dobras e ondulagfes, e ndo esta
dado de maneira definitiva.” (CHAGAS, 2009, p.158). contrario, segundo o autor, o que
antes nao se dava importancia, hoje se coloca el@reia.

Esse processo que envolve a memodria, 0 imaginarm matriménio de uma
comunidade nos leva a problematizacdo do casoryuedve a Colbnia Italiana de Rolante, na
qual operam esses mesmos trés elementos. Os sapitéalmente compreendidos pela
comunidade local como parte de patrimonio, sadratrge alvo de atencao por parte de seus
moradores. Para eles, 0s capitéis representamduadeu jeito de ser, de sua historia e sobre

suas aproximacdes étnicas e religiosas.

186



-CQ==.——/

2 A COLONIA: HISTORIA, MEMORIA E SEU PERCURSO ATRAVES DO TEMPO

Foram construidos ao todo quatro capitéis na kaeddé de Boa Esperanca. A
construcdo desses capitéis teve inicio em 1945 ,aspgunda geracdo dos descendentes de
imigrantes italianos, e estendeu-se até a décad@@® quando se ergueu o ultimo capitel.
Construida logo no inicio da colonizacdo, a comatmhédcontava com uma igreja, construida
em madeira, e que prestava homenagem a Nossa 8elthGaravaggio.

A igreja em alvenaria foi construida ap6s a mellstruturacdo financeira e
organizacao social das familias da localidade. degh foi celebrada com uma intensa
programacao religiosa e festiva na comunidade aotmtinclusive com a presenca do Bispo
da Diocese, fator de extrema importancia para aioafade.

No periodo de construcdo dos capitéis, a comunigfladentava com uma igreja em
honra a Nossa Senhora do Caravaggio, construidaaaaira logo no inicio da colonizacao.
A igreja em alvenaria veio a ser construida apomehor estruturacdo financeira e
organizacao social das familias da localidade. rajagfoi transformada em pardéquia que
completou 70 anos no més de maio de 2014. “A prangreja de madeira foi construida
pelos marceneiros do local — Finger e Basei. Deraltia, foi construida a Casa Candnica
para residéncia do padre vigario” (SCHIEROLT, 20045).

Tendo a religido como principal forma de integragaccomunidade o nucleo central
da colbnia é caracterizado pela presenca da Idvigjiz sendo esta a Unica igreja da
localidade. “Contam até hoje com apenas uma igm@jaatdlica, demonstrando que a
religiosidade ainda é algo essencial para sua pé&mcéa e motivacdo na colbnia.”
(CAMBRUZZI; GEVEHR, 2008, p. 86).

Além da tradicao religiosa, ser manifestada cortividades de modo especial a Séo
Cristovdo e a Nossa Senhora do Caravaggio, a @@adigligiosa também é evidenciada
através da construcdo dos capitéis. Estes, sedirtderholt (2004) séo oratérios, pequenas
capelinhas construidas na beira da estrada, teradocenstrucdes motivadas por promessas
dos colonos.

Os quatro capitéis da localidade foram construénderras particulares, a beira das
estradas que ligam a regido colonial, proximosoaallde moradia da familia que havia feito
alguma promessa. Tendo sua “graca”’ alcancada,itogava-se a construcao do espaco de

oracdo, como forma de “pagamento” pela conquistaediido.
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Nos capitéis eram colocadas as imagens do sardeviedo da familia, ao qual era
destinado o pedido — promessa. A devogdo aos saffitowm da tradicdo familiar passada para
cada geracao, tendo em vista, ainda, que as fantgdiganas estabelecidas na localidade de
Boa Esperanca professavam a fé na Igreja Catopoatdlica Romana. Os descendentes dos
imigrantes preservaram diferentes praticas e casgueligiosos trazidos da Italia e herdados
de seus antepassados, agora repassados e (résgigsipelas novas geragoes.

A relacdo existente entre @entidades religiosae asfronteiras étnicas- como € o
Nosso caso — é analisada por Gisele Chagas, esst&lo sobre a comunidade mugulmana
no Rio de Janeiro (CHAGAS, 2009). A analise apriegkn pela autora no permitiu melhor
compreendermos 0 processo que envolve a producdoomkeiras étnicas e identidades
religiosas, como ocorre na Colbnia Boa Esperangda,Na etnicidade e a religiosidade
aparecem como elementos diferenciadores, uma \ea quaioria dos moradores de Rolante
€ de origem germanica e praticante do protestantidssim a identidade étnica e a religido
praticada pelos moradores da Boa Esperanca s@s ttaglistingdo dos demais moradores do
municipio.

Nesse contexto, a construcdo dos capitéis estatidwele um universo religioso, no
qual a materializacdo desses oratérios represergéy@ma “graca alcancada”, sendo
compreendida pelos seus criadores como a “proviorga dos santos” e “uma forma de
manifestacéo divina.” Vale lembrar que esses imigavinham de um contexto no qual na
Italia, cada vila tinha seu santo padroeiro, vaherado tanto como modelo cristdo de
virtudes, mas principalmente comarotetor magico que auxiliava nos momentos de
necessidades ou nas adversidades (FOCHESATTO,.1977)

Tornam-se evidentes os tragos identitarios presenesses pequenos oratorios
dispostos a margem das estradas que cortam a @dtaliana de Rolante. Se por um lado
esses espacos permitem a rememoracdo do passadeusoprimeiros imigrantes — e por
consequéncia a necessidade de reafirmar sua idéaté&tnica ligada aos imigrantes italianos
— por outro lado eles permitem a reafirmacdo dersligiosidade, ligada as tradicbes da
Igreja Catdlica. Esses dois elementos conjugagtog e religido,caracterizam fortemente a
identidade da comunidade da Boa Esperanca.

Nessa perspectiva de analise, os capitéis emhbarartesuas historias de construcéo
relativamente semelhantes, apresentam particutiesdaendo em vista que cada um deles faz
referéncia e devocdo a um santo diferente e, paiente, unepisdédioque motivou sua

construcao e justifica sua lembranca pelas geragipsntes.
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A producdo da lembranca, no contexto das comunsdatiEcas, € discutida por
Paulo Guérios, que particulariza essa questaoéatrde seu estudo sobre a os imigrantes
ucranianos (GUERIOS, 2008), em que a etnicidadestigiosidade constituem os elementos
centrais da identidade do grupo. Ja o estudo daldairSeyferth, que problematiza essa
mesma questdo, mas que tem como recorte espaaiaiigoantes aleméaes em Blumenau (SC)
nos permitiu melhor compreender a dindmica de m&alde identidades étnicas em areas de
colonizacéo no sul do Brasil(SEYFERTH, 2011). Essesmos elementos se fazem presente
na Colbnia Boa Esperanca.

Atualmente a Boa Esperanca tem aproximadamentea®@lids que residem ou
possuem casas de “final de semana”, agregando assareconomia promissora. Além das
atividades agricolas desenvolvidas na comunidade dorma de geracdo de renda para as
familias através da comercializacdo do milho, fajnuva, vinho e demais insumos, a
comunidade conta com trés madeireiras e diversasndgstrias ligadas principalmente a
producédo de vinho e sucos. A maior parte da pradded/inho das familias da localidade séo
comercializados diretamente na propriedade acstdsrisendo que o montante chega a até 70
% o restante da producdo fica para consumo prauoercializacdo no mercado interno
local. Enquanto que algumas familias conquistardaaimovos mercados consumidos com a
venda para outros estados o Brasil, através da@iteu ainda em feiras e eventos.

As agroindustrias de vinhos e sucos, que compdaeeira doCaminho das Pipas,
sdo Cantina Montemezzo, Cantina Dalarosa, Cantina DamanEhesco, Cantina Finger,
Cantina Bennato, Cantina Dom Vitor, Cantina Dei t@z e Cantina SbardelottoTais
empreendimentos assim como 0s demais espacoscasgida localidade estdo representados
no mapa turistico dGaminho das Pipas.

Passadas quase duas décadas da instituicdo do tatésticoCaminho das Pipas,
uma seérie de atrativos foram agregados ao seuitoircaproveitando as construgoes,
monumentos e aspectos da cultura local e os tEg@®s que caracterizam a localidade, para
fomentar o turismo e potencializar ainda a reafg@oada identidade da populacéo local,
descente de italianos.

Percorrendo as estradas que corta@oddnia de Boa Esperangancontramos 0s
quatro capitéis, objeto central de nossa invediiga®s capitéis oas casinhas dos santos,
como sdo popularmente conhecidos, estdo situado®rde destacada na margem das
estradas através das quais 0os moradores passatiar@tiente e nos finais de semana
circulam os turistas, que vem em busca das comtgasas, do vinho produzido

artesanalmente e das belezas naturais da regiao.
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A constituicdo da identidade dos moradores da Bgpeianca ndo estd ligada
somente a religido catodlica, mas também a outrasicas sociais, costumes, habitos
familiares e o proprio “fazer” das tradicfes, que gua vez, sdo “preservadas, atualizadas e
(re) passada’(CANDAU, 2012) de geracao em gerawdn, diferentes elementos — como no
caso dos capitéis, compreendidos nesse estudo sbmimlos materiais da representacéo
étnica e religiosa do grupo — e que assim constitoeprocesso de constru¢do das suas
memorias e de suas identidades.

Essa preocupacédo da comunidade, de manter vivamenaria dos antepassados
que colonizaram a Boa Esperanca e que foram oengéyeis pela construcdo dos capitéis,
passa, obrigatoriamente por um processo de “agdiizda memoéria’(CATROGA, 2011) na
qual a heranca deixada pelos antepassados € iBsadm pelas atuais geracbes. Essa
atualizacdo e opera de forma que os ritos do pass@ol preservados, mas “atualizados”
dentro do novo contexto social, no qual as tradigbeais, como nesse caso a religiosidade
trazida pelos imigrantes, sao exaltadas pelo grgpe,procura reproduzir a cultura religiosa
herdada, ainda que essa sofra constantementasfotraacdes do contexto atual.

Esses elementos podem ser observados nas falaatulis moradores da Boa
Esperanca, que manifestam sua preocupacao conseryaedo dos capitéis. Exemplo dessa
manifestacdo encontramos no depoimento do filhardede seus idealizadores, que afirma
gue “Hoje, cuido deste local, para ndo deixar @@ue meu pai construiu.” (Avelino Rossi) e
também na afirmacéo da filha de outro idealizader Bpssalta que “A tradicdo a gente nao
perdeu. Meu pai quem fez. Eram pessoas de muianie passaram muita fé e hoje ajudamos
a cuidar deste local.”(Informagao verbal)

Na memodria dos moradores os capitéis eram pontosndentro da comunidade,
onde além da missa eram realizadas festas anuaispacadar recursos para a igreja e outras
obras da comunidade. Com isso, 0s capitéis realizaambém sua funcdo social, uma vez
gue de acordo com nossa depoente “Faziamos griestlas, vinha toda a comunidade, tinha
churrasco e muitas coisas, hoje nao se faz mais (&sformacao verbal)

Ressalta-se que os capitéis sdo preservados padomes da comunidade ou
familiares dos “construtores” com o dinheiro ardamo anualmente como oferta nas
celebracbes anuais realizadas em cada um dosisagpgtecomunidade, no dia em que se
celebra, na Igreja Catolica, o santo que da norcada capitel. Conforme a entrevistada
“Algumas pessoas ficam responsaveis por cuidacebesn algo por isso, em outros sao os
familiares de quem construiu que cuidam. O do neu Rapitel Sdo Roque - pagamos uma

outra pessoa para cuidar.” (Informacgao verbal)
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Nesse contexto que analisamos, 0s capitéis saaeosdos um patriménio cultural
da comunidade. Nessa perspectiva, 0 “patrimonil@teefa apropriacdo ou detencdo de um
bem, ou até mesmo a “heranca de alguém o de algwo’'(HOMAZ, 2010; LEMOS
JUNIOR, 2012; RODRIGUES, 2006)pode, ainda repre@samn conjunto de bens materiais
ou imateriais que resguardam memorias. Consideraaimaa que 0s “bens materiais e
imateriai$ sdo todos aqueles relacionados a memoaria, ideesdadherancas de um povo ou
nacdo e o patrimoénio cultural material sdo todosels que podem ser visto e tocado
(FEITOSA; SILVA, 2011).No caso dos capitéis, essgrimonio pode ser compreendido
através da sua “materialidddee também de sua “imaterialidade”,produzindo difere
significados para o grupo que os produziram.

A “manutencdo do patriménio”esta alicercada aindaideia de conservagcdo e
recuperacdo da memaria (CHOAY, 2001), fator quenfieraos grupos sociais, a manutencao
da sua identidade individual ou coletiva. Assinfresguardo” de algum tipo de identidade ou
de elementos simbdlicos que estabelecem relacdes esta identidade significa a
manutencdo de lacos extemporaneos aos antepassashodocal, costumes e habitos que
demonstram quem sdo e de onde seus antepassa@ws gieprincipalmente, qual o legado
deixado por estes.

Para os filhos e/ou familiares dos idealizadoresadpitéis da Boa Esperanca, cuidar
da conservacao destes locais €, antes de tudoemvard a histéria e o desejo de entes que ja
partiram. Para os herdeiros desse patrimonio, tiawae cuidar’ da memdria daqueles que
tiveram sua vida alicercada na fé e na crenca d@eagueles locais de oragcdo traziam
importantes beneficios para a vida dos seus faeslia das demais familias da comunidade.

A materialidade dos capitéis pode ser compreeralitda como a representacdo das
“Gracas alcancada”como propde nosso entrevistado Avelino Rossi,ajuaa “Hoje, cuido
deste local, para ndo deixar cair 0 que meu patndgn [...] Como Santa Barbara € protetora
das tempestades, depois que foi construido o tapite ela, nunca mais a gente teve grandes
tempestades com prejuizos para nés.” (Informac#oal)ePara a comunidade essa €, ainda
uma forma de reverenciar a religiosidade e a téadigerdada da distante, mas nunca
esquecida “terra mae”, a Italia.

Tendo a religiosidade como um “traco identitari®1ALL, 2014)transmitido ao
longo das geragOes, Luiza Boneto, uma das moradarasmunidade relata que seu marido
sofria de uma grave doenca e que necessitava deiairmédica. De acordo com suas
palavras “foi entdo que prometi a Sdo Roque gaedézar um terco em sua devocéao e iria de

“a pé€” da minha casa até a capelinha, se meu minrsde curado e ndo precisasse passar pela
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cirurgia, e deu certo [...] eu sempre tive fé."¢imhacdo verbal). Nesse relato percebemos a
importancia desempenhada pelo capitel, que passa@mpreendido pelos moradores como
espaco de reza, de agradecimento pelas gracasadeare também de peregrinacao.

Ainda, de acordo com os moradores, muitos mantémostume”’(THOMPSON,
2013) herdado de seus antepassados — de visitapit€is e fazer suas ora¢des, como afirma
Marlei Boneto Prezi, moradora da Boa Esperanca: Ympre vou rezar o terco,
principalmente quando € o dia de cada um dos sa@t@ndo estamos trabalhando e ndo da
tempo de ir naquele dia, vou no outro dia, masdixo de ir” (Informacéo verbal).

Observamos que o0s capitéis possuem diferentesfisagiis entorno da sua
construcdo e das praticas cotidianas de religidsidgou sociabilidade, realizadas neste
contexto. Estando na sua maioria “o fazer das pssas” voltado ao desejo e a necessidade
de determinado individuo, ha uma solidariedade raobservada de forma intrinseca nas
relacdes que se estabelecem em torno das “casloba&antos”.

A realizacdo de préticas sociaiscomo a missa e as festas” — em um espaco que
agrega manifestacfes individuais de fé e religamecelenca uma série de relacbes
estabelecidas neste ambiente que tem como fatavadot inicial a devocdo ou a pratica
religiosa a um determinado santo. A promessa, ateag@o do capitel e o cuidado com sua
preservagdo e manutencdo, a reza do terco, dasiasowe missas, sao diferentes atos
realizados a partir da individualidade para a cotldde, mas que procuram, acima de tudo,
“fazer reviver” as praticas herdadas de seus asgegas, os imigrante italianos, dando com
isso também um sentido de identidade étnica pagrupo (POUTIGNAT; STREIFF-
FENART, 1998). Assim as praticas religiosas naeeséringiam apenas as relacdes diretas
entre o0 sujeito e o santo de devocdo ou com Dewss perpassava 0 espacgo da
individualidade para o das “praticas coletivas”

A partir da realizacdo de atos coletivos de matatg® da fé, foram sendo
construidas novas praticas sociais (BOURDIEU, 2@0io as festividades, acompanhadas
de mdusica, dancas, comidas e bebidas tipicas ferdaos imigrantes italianos. Essas
manifestacbes acabaram contribuindo para a “aféima;a atualizacdo’de uma identidade

religiosa e étnica dos moradores da colbnia italdaBoa Esperanca.
3 CONSIDERACOES

A construcdo dos capitéis, embora apresente emhist@ricidade caracteristicas

particulares que identificam cada um dos oratoressa cercada de elementos simbdlicos
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coletivos —“que se manifestam através das imagensimo as tradicdes transmitidas pela
primeira geragéo dos imigrantes italianos chegadd3oa Esperanca.

Essa geracao construiu monumentos que marcaraorrda fmaterial e imagética”
sua religiosidade e suas crencas. Este estudo bpitssi identificar elementos que
estabelecem ligagbes com a primeira leva de imigsatalianos que se instalaram em terras
rolantenses. Este patriménio da comunidade e ddcipim apresenta grande importancia,
nao s6 como um local de oracéo, de conforto egalrimas também como local de agregacéo
social entre esses imigrantes, preservacdo egbeyaelcdo de memorias e de um importante

legado cultural desta comunidade, que remete alsutidade coletiva.
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REINVENTANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA
CONTEMPORANEIDADE: o PIBID como espaco de formagao docente

Daniel Luciano Gevehr (ISEf)

RESUMO: O trabalho analisa os impactos produzidds Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID — no processformacédo de professores nos cursos
de licenciatura do Instituto Superior de Educagénti (ISEI). Inserido no contexto de uma
instituicdo particular comunitaria, o programa MBBiroduziu profundas transformacgfes na
dindmica dos cursos de licenciatura oferecidos [ na medida em que permitiu aos
bolsistas de iniciagdo a docéncia maior tempo degeéncia da instituicdo, maior insercao
nas atividades académicas e familiarizacdo conpacesescolar. Atraves do estudo sobre os
impactos produzidos pelos subprojetos dos cursotetias: Portugués, Letras: Alemao,
Musica e Pedagogia, pretendemos mostrar como opsrpracessos de aprofundamento das
discussBes pedagodgicas proprias do programa e ta fetacdo que as proposicoes
apresentadas pelo Pibid tém com os alunos da dttudasica. Buscamos, ainda, melhor
compreender os impactos produzidos pelo progranmeio académico — compreendido aqui
como um laboratorio de aprendizagem e intervenpédagogicas — no contexto dos cursos
de licenciatura de nossa instituicdo, que estéadaltexclusivamente para a formacdo de
professores.

Palavras-chave:Programa Pibid. Formag&o Docente. ISEI.

REINVENTIG THE PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE
CONTEMPORANY CONTEXT: the PIBID as teacher training space

ABSTRACT: This study analyzes the impacts produiegdhe Institutional Program
of scholarship to Initiation in Teaching - Pibidoa the teacher education process in the
bachelor degree courses on Ivoti Institute EdunaiSEI). Set in the context of a particular
Community institution, the Pibid program producezkp transformation in the dynamics of
the bachelor degree courses offered by ISEI, inssfat has allowed to the initiation grantees
for the teaching profession stay more time in ti&itution, greater inclusion in academic
activities and familiarization with the school emnment. Through the study of the impacts
produced by the subprojects of Letters coursestuBoese, Letters: German, Music and
Pedagogy, we intend to show how operate the deepegmiocesses of the pedagogical
discussions proper of the program and the strolagiaaship that the proposals presented by
Pibid have with students of basic education. We s#80 to better understand the impacts
produced by the program in the academic environmex@mprehended here as a learning
laboratory and pedagogical interventions - in tbatext of bachelor degree courses of our
institution, which is dedicated exclusively to thaning of teachers.

Keywords: Pibid Program. Teacher Education. ISEI.
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1 CONTEXTO, TRAJETORIAS E IDEIAS

A formacdo de professores conivel de exceléncianos parece, num primeiro
momento, uma utopia, se levarmos em consideracamradicOes que se apresentam em
muitos lugares do Brasil. Entretanto, muitas saacéges concretas tomadas na atualidade, por
diferentes segmentos da sociedade, para qudasepedagogic@e concretize e se torne
um exemplo déoas praticas.

A associacao do Estado com a iniciativa privaddepser um exemplo bem sucedido
dessas acoes, que pode ajudar a transformar -henarel a realidade que envolve o universo
da formacdo de professores em nosso pais. Em sugadea Universidade publica e
gratuita ndo chega para todos ou ndo permiteuitas vezes, seu acesso, as instituicoes
privadas acabam muitas vezes, ocupando esse keigapdco de formacao.

Podemos apresentar exemplos nos quais as indésuprivadas, em especial aquelas
de cunho comunitario e sem fins lucrativos, acadasempenhando um importante papel na
formacdo superior de jovens e adultos, que nacaté&sso ao ensino publico gratuito em sua
regiao.

Esse € 0 caso que vamos apresentar em nosso egiedoarticulariza uma situacao
vivenciada por muitos brasileiros em diversas megido pais que, em busca de um curso de
formacao de professores em nivel superior, acalo tgue pagar por seus estudos. Diferente
de uma situacdo desejada — onde a educacdo grestdia ao alcance de todos — esses
académicos acabam tendo que trabalhar — em diésreamos de servicos, como fabricas,
lojas e até mesmo em atividades rurais — para agsther custear seus estudos em uma
instituicdo de ensino superior particular.

Buscamos, através desse estudo, mostrar uma adamalidoncreta vivenciada por
académicos em uma instituicdo comunitaria, quewdtadaexclusivamentpara a oferta de
cursos de licenciatura, ou seja, pautada pela dtefarmacao de professores. Ndo queremos
com isso, estabelecer comparacfes entre as IE®a®ibu privadas, o que ultrapassaria 0s
limites de nosso texto, mas sim demonstrar a wddidtransformadora que Bibid —
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncista promovendo em nosso contexto
académico, no Instituto Superior de Educacao (V8kl).

O ISEI esta localizado em Ivoti, um municipio @ca de 20.000 habitantes, situado
na Regido Metropolitana de Porto Alegre (RS) e rmabdo principalmente por imigrantes
alemaes no século XIX e por imigrantes japonesessgunstalaram no municipio na segunda

metade do século XX. Atualmente o municipio car&dese, principalmente, pelas suas
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atividades industriais, que empregam a maiorigpgasoas. A mesma realidade € vivenciada
pelos municipios da regido de abrangéncia do ISHE eonde sdo provenientes nossos
académicos.

O ISEI iniciou suas atividades no ano de 2003 oombjetivo de consolidar-se como
uma instituicdo de formacgédo de professores. O ltrabeealizado a partir dessa data teve
também a responsabilidade de manter a tradicdoomaafdo de professores de sua
mantenedora — a Associacdo Evangélica de EnsinBE, fue desde o ano de 1909 vem
realizando suas atividades de formacéo de profesgon nivel médio.

Por isso, consideramos oportuno apresentar, arseguibreve histérico que mostra a
complementariedade da trajetoria das duas ingiggiformadoras — ISEI e IEI (Instituto de
Educacéao Ivoti — escola de educacao basica).

O IEl esteve, desde sua origem, ligado a Igrejang®iéca de Confissdo Luterana no
Brasil da regido de colonizagéo alema no sul dsiBiale foi criado e idealizado para formar
professores para as escolas comunitarias — comisecmmoGemeindeschule instituidas
pelos imigrantes alemaes protestantes a partwaelseegada ao Brasil em 1824. Quando aqui
chegaram, estes imigrantes depararam-se com ulitadeade auséncia, quase que absoluta,
de infra-estrutura basica, sendo que o sistemansiaee a oferta de escolas nas regides de
colonizac@o eram quase inexistentes e ndo ater&diaxpectativas dos novos colonizadores.

Para suprir a necessidade de professores nassedookeriado em 1909, na cidade de
Taquari, oDeutsches Evangelisches Lehrersemif@@minario de Formacao de Professores).
Mais tarde, o Seminario de Formacéo de Profesdordsansferido para a cidade de Sao
Leopoldo em 1926 e dava continuidade ao procesdordeacdo de professores bilingues
para as escolas teuto-brasileiras.

Durante o periodo de nacionalizacdo (1937-1945psttuicdo interrompeu suas
atividades em funcéo da proibicdo da lingua alemBrasil, retomando-as em 1949, quando
0 Seminario manteve sua vocacao original, ou pegparar professores. Embora a legislacdo
federal para os cursos normais de 1° ciclo previsaeépoca, apenas as disciplinas de
Portugués, Matematica, Introducéo as CiénciaspHise Geografia do Brasil, estabeleceu-se
um curriculo mais amplo, incluindo-se Atividadegigticas, Psicologia e Didatica/Pratica de
Ensino. A convicgdo era de que o futuro professesse uma sélida formacao geral, além de
desenvolver sua sensibilidade e criatividade asrd@éEducacao Artistica (teatro e musica).

Em 1966, com o objetivo de ampliacdo de instakmgi@a continuar recebendo
estudantes de diferentes regides brasileiras, aladasibilidade de internato, a instituicdo foi

transferida definitivamente para Ivoti, onde atuaite se encontra o ISEI.

197



-CQ==.——/

O ISEI, além das atividades na graduacdo, em cuomeptd ao PDI, oferece, desde
2008, cursos de Pos-Graduacdate sensu- em areas tematicas relacionadas ao seu campo
de saber e aos cursos de graduacao oferecidosélagdacordo com o seu PDI, em 2005 o
ISEI deu inicio as atividades de extensdo que a aad ampliam a diversidade de projetos
bem como o nimero de pessoas atingidas. O ISEildeebido avaliacdes muito positivas do
MEC, o que tem colocado a IES remking das melhores faculdades isoladas do Brasil. O
ISElI também tem firmado convénios com PrefeitulBgdes de Ensino, Instituices
Religiosas e Organizacbes Nao-Governamentais pasmlezacdo de cursos de extensao,
visando a formagdo continuada de educadores. Asen@s com essas instituicoes
transcendem a microrregido do entorno do municigimangendo a regido da Encosta da
Serra, do Vale do Cai, da regido Serrana e a de Mz Sinos. Os cursos de extensao tém
focado a formacédo de docentes da Educacédo Infaotl,Anos Iniciais e Anos Finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. AtualmentdSiBl mantém parceria com 34
municipios e em alguns também presta assessoriglabaracdo, no planejamento e na
execucdo de jornadas pedagogicas intermunicipasfordim de educacdo e seminarios
municipais e regionais de educacao, na elaboragsipldnos de estudos das escolas e/ou do
municipio, na organiza¢ao institucional e no preoede avaliagdo educativa.

O ISEI esta credenciado no MEC pela Portaria 086&.de 15/07/2002 € iniciou suas
atividades em fevereiro de 2003, com estudantedgamatos no Curso Normal Superior -
licenciatura para os anos iniciais do ensino furataal (curso reconhecido pela Portaria
SESu n° 29, de 10/01/2007). Em 2005, o ISEI dadrdo funcionamento do Curso Normal
Superior - licenciatura para educacao infantil (& MEC n°® 2028, de 09/09/2004). Estes
dois cursos foram transformados em curso de Petagbgenciatura, amparados pela
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006 e pelo Despa#ch583 do Diretor do Departamento
de Supervisdo do Ensino Superior de 06/07/2006.

Em 2010 inicia o curso de Licenciatura em Musicartd@ia n® 824, de 01/07/10). Em
2012 foram autorizados os cursos de Letras Porsugulemao, Licenciatura, pela Portaria
MEC/SESu n° 169, de 13/09/2012 e o curso de Ldifiagua Portuguesa, pela Portaria
MEC/SERES n° 254, de 9/11/2012. Em 2014 estamaapds pelo processo de implantacéo
de mais dois cursos ja avaliados pelo MEC, que asdicenciaturas em Historia e a
licenciatura em Geografia. Nos préximos anos apESé a criacdo e implantacdo de novos
cursos de licenciatura, como Matematica e Fism@tribuindo com isso para a solugdo de um
problema em nossa regido, que é a falta de prafigs habilitados nas areas especificas das

escolas publicas de educacéo basica em nossa.regiao
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E, portanto, nesse contexto que apresentamos b ¢BE tem transformado sua
realidade de forma concreta, com a implantacéoibiol,Rjue tem fortalecido os cursos de
licenciatura da instituicdo. O maior tempo de per@maia dos alunos no espaco académico e
a insercao no contexto educacional das escolasipgdem demonstrado uma significativa
melhoria na qualidade do desempenho de nossosnaicad@olsistas. Através do programa,
muitos tiveram a chance de experimentar pela prametz o fazer pedagogico em espacos

formais de ensino.
2 O CASO DOS SUBPROJETOS E SUA INSER(;AO NA COMUNIDAE

A realidade vivenciada pelo ISEI, infelizmente, centrapde aos indices (IDEB)
encontrados em muitas escolas de nossa regid@uaas verificam-se baixos indices nos
indicadores oficiais que medem a qualidade da €diecaessas escolas.

Nesse contexto, o ISEI buscou, através da implaatdg projeto Pibid, qualificar ainda
mais seu processo de formacéo de professores wpra aa Educacdo Basica das escolas da
regido onde atua, onde verifica-se, ainda, um granstanciamento entre o meio académico
e a escola publica. Pretendemos, na medida em sfaen@s desenvolvendo o projeto,
articular as experiéncias de nossos discenfeturos docentes com a realidade da escola
publica de nossa regido, onde encontramos diferecdatextos, realidades e também
necessidades, que estao contribuindo de formdisagiia para sua formacéao.

Nosso projeto é pautado pelo debate continuo estrteorias e a pratica pedagogica,
que transforma a sala de aula das escolas pardei@®grama em espacos de (re)criacao de
praticas e de vivéncias significativas para a ¢amgiio de sujeitos alunos e professores
criticos e baseados em conhecimentos sélidos, gueitem sua intervencdo construtiva no
meio social em que se encontram.

Nesse sentido, os coordenadores dos subprojetas supervisores envolvidos no
programa tem papel determinante, na medida em gqaentpenham suas atividades de
acompanhamento e orientacdo, no sentido de cointribusolucdo de situacdes-problema
encontradas no contexto escolar onde nossos ainasio. Vale ressaltar que o supervisor
das escolas tem como tarefa fundamental dar o apmessario, interagindo com a IES e
com os académicos no contexto escolar.

O programa Pibid do ISEI é desenvolvido em parceoim as escolas municipais e
estaduais da rede publica dos municipios de almargg@&a IES, em nivel de ensino

fundamental e médio. Além disso, nossos acadénérnscom o Pibid, a oportunidade de
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vivenciar experiéncias metodoldgicas, através d¢igas docentes interdisciplinares — que
contemplam as areas dos Cursos de LicenciatufaSlenvolvidos —, embasadasexpirito

da inovacaoou por meio do desenvolvimento de dinamicas ifesathtes espacos existentes
nas escolas. Cabe ao académico, nesse procesang@mmento e a execucao das estratégias
metodoldgicas criadas, buscando com isso a com&géih, no contexto escolar, dessas
ideias. Através dessas acdes, 0 académico podeciaveacdes praticas, que priorizam sua
formacdo como docente, consciente de suas obrigagdeomo sujeitos capazes de
(re)inventar suas praticas em contextos diversos.

Ressaltamos que o ISEI tem sdlida experiéncia maaftdo de professores, e nesse
contexto, busca constantemente qualificar o procdssformacéo de seus académicos. Com
isso, buscamos nos integrar ao programa Pibidpteacho propdsito final a plena insercéo
dos estudantes de licenciatura em diferentes esmgl escolares, 0 que em nOSSO
entendimento, pode contribuir decisivamente parmedhoria da qualidade dos futuros
docentes em nossa regiao.

Dessa forma, temos em nossa IES quatro subproj€@o<Curso de Pedagogia,
Licenciatura, trabalha seu subprojeto em turmaBdiscacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, enquanto que os Cursos desletténgua Portuguesa, Licenciatura e
Musica, Licenciatura atuam nos Anos Finais do Ensiondamental e também no Ensino
Médio. Ja o curso de Letras — Portugués e Alema&mntiatura atua nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Através desses quatro subprojetos, que contemptaluatro cursos existentes no
ISEI pretendemos estabelecer, através de suas, apdaselacdo mais direta e concreta com
a realidade social das escolas e o0 processo quédversa formacdo de professores em um
curso de graduacédo. Através da intervencédo de si@gsmlémicos nos espacos escolares de
nossa regido acreditamos se tornar possivel urmgdigdermanente entre as teorias estudadas
no meio académico e as praticas da escola, qua @&simitem a reinvencao das praticas
pedagdgicas.

Com a efetivacdo e o bom andamento de nossasamasdté 0 momento acreditamos
estar contribuindo decisivamente para o aumentaideero de alunos interessados em cursar
uma licenciatura e se tornar professor. Acreditaraogla, que o programa pode contribuir
para melhorar ainda mais a qualidade dos cursdisafeeiatura, na medida em que passa a
funcionar também como um importante espacaonder-relacdo da teoria com a pratica

docentegstimulando assim a formacéao dos futuros professor
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Acreditamos que uma instituicdo, ainda pequena l&da exclusivamente para a
formagcao de professores, pode inserir com muitgprgdade seus bolsistas nas escolas
parceiras do programa, com quem inclusive ja dedeaarcerias através de suas atividades
de extensédo e de formacdo continuada de professmesredes municipal e estadual de
ensino da regido. Nossa politica de insercdo debstsstas nas escolas é pautada,
principalmente pelo didlogo permanente e sistem&itre o coordenador institucional, os
coordenadores de area, 0s supervisores, 0s bslgigianbém com o0s regentes das turmas
envolvidas nos projetos de acédo pedagogica qudesiEmvolvidos através de nossas acgoes.

Através do desenvolvimento de acdes que valorizemtrabalho coletivo
(coordenadores, supervisores, bolsistas e alumis)disciplinar (com o didlogo entre os
diferentes cursos de licenciatura envolvidos n@nma) e com uma real intencionalidade
pedagogica, clara para o processo de ensino-apagaiin dos alunos diretamente envolvidos
no programa Pibid-ISEI, acreditamos contribuir cetamente para a transformacéo de
realidades complexas, nas quais os baixos ind®edados pelos sistemas de avaliacao
oficiais revelam necessidades especificas de erieho positiva para a transformacao dessas

realidades.
3 OS SUBPROJETOS E SUAS A(;OES PEDAGOGICAS

De acordo com as proposi¢coes apresentadas antentmnbuscamos apresentar nesse
momento — ainda que de forma breve — parte dasogt@p e acbes construidas pelos
subprojetos de cada curso, que totalizam 60 ba¢ste Iniciacdo & Docéncia.

De acordo com a proposta apresentada pelo sulipdgdietras — Lingua Portuguesa,
os 10 bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do sulprogob orientacdo da coordenadora de
area, analisaram dados levantados na sondagem soatuwos das escolas parceiras e
passaram a tracar seu plano de acéo, que conteundddes pontuais do ensino de lingua
portuguesa. Planejam atividades que envolvem wrdeite textos literarios e néo literarios, a
escrita e a reescrita, além de aspectos gramatimEns como passeios pelas imediacfes da
escola e pelo municipio para fotografar diferemsas, que passaram a servir de ponto de
partida para a execucdo do projeto de lingua poesay As escolas parceiras sdo a EEEM
Mathias Schutz e a EEEF 19 de Outubro, ambas die Ivo

O projeto de Lingua Portuguesa se intitkketratos e Relatos: leituras de mundo,
qual as acOes pedagodgicas partem do conhecimelattegura da realidade socioeconémica e

cultural dos alunos e na qual a escola esta imsed@mbém se priorizou o estudo
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aprofundado de questbes metodoldgicas do ensirmoapréndizagem da lingua portuguesa,
do planejamento de atividades que contemplem agédlo de questdes ligadas a leitura de
cenarios, de textos e de imagens, que assim cutmmiagproducao textual dos alunos.

Dentro dessa perspectiva, o subprojeto busca tancbémpartilhar experiéncias com
professores de escolas municipais e estaduais gidoreEsse trabalho oferece diversas
possibilidades de reflexdes e a¢bes interdiscigaAlém disso, essa acdo € compreendida
nas suas dimensdes interativas com outras linggagecom outros suportes midiaticos,
objetivando o desenvolvimento dansibilidade dos bolsistas para a leitura de naund

O subprojeto desenvolvido pelo curso de Pedagamsaccom a participagdo de 25
alunas de Iniciacdo a Docéncia e ocorre nas quescolas parceiras, que sdao a EEEM
Princesa Isabel, de Estancia Velha, a EEEF 19 deb@y de Ivoti, a EEEF Walter Hermann,
de Lindolfo Collor e a EMEF Meno Dhein, localizasla Lindolfo Collor.

Sobre as acgbes propostas pelo subprojeto de Pedagogemos destacar a
preocupagao com as reunibes semanais com os as|sisie tem a finalidade de aprofundar
estudos sobre temas relevantes desenvolvimento das praticagelacionadas ao
desenvolvimento da atencéo e da concentracdo elohegtas para a producdo e reescrita de
textos nos anos iniciais do ensino fundamentagnghmento das acbes em sala de aula,
acompanhamento das atividades realizadas, elalbodcanateriais didaticos, permanente
avaliacdo do processo e aprimoramento da compat@adingua portuguesa do académico.

Dessa forma, os académicos participam de estudiwe ss funcdes executivas, que
contemplam questdes como a habilidade geral dejplaento e uso de estratégias de solucao
de problemas. Com isso, os académicos planejamdadis para desenvolvimento da atencéo
e da concentracao de criangas, bem como o plangjarde atividades de leitura de textos
literarios e nao literarios, de producao e reeserile gramatica.

Depois de cada pratica, os académicos participameul@des de avaliacdo com a
coordenadora de area e com a supervisora da esgmamuito tem contribuido para a
consolidacédo das acOes previstas em nosso pr@etaloblho. Os resultados nesse sentido
tem sido evidentes, considerando-se 0s resultatb@mcados pelas criancas envolvidas
diretamente no programa.

Acdes pedagodgicas voltadas para 0s processos gakvam a lingua portuguesa e a
matematica tém demonstrado excelentes resultadosnedida em quem criangcas que
enfrentavam sérios problemas de aprendizagem néssas atualmente tém superado essas

dificuldades, conseguindo acompanhar o processndelyido em suas turmas.
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Ja o subprojeto de Letras: Aleméo esta sendo dels@hy na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Engenheiro Illdo Meneghetti, libedo em Ivoti, e conta com a
participacdo de 10 bolsistas de Iniciacdo a Doeénci

Vale lembrar que no contexto regional em que estanseridos — o Vale do Sinos — a
lingua alema é um dos elementos étnicos e cultuadisizados pelos moradores da regido.
Dessa forma, o ensino da lingua alema, fortalep&lo programa de iniciacdo a docéncia,
vem a somar no trabalho de preservacdo da cultoaéeiial das comunidades de origem
germanica no sul do Brasil.

Na medida em que os alunos da escola parceifeagaoma grande oportunidade de
melhorar 0 seu desempenho na aquisicdo de uma dsedimgua, também os alunos
licenciandos tém um privilegiado espaco de inicada sua pratica docente, aliando, ja
durante o curso de graduacéo, importantes aspeciosos com 0s praticos.

O subprojeto desenvolve suas a¢Bes com alunosxtiegsse sétimos anos do Ensino
Fundamental. O trabalho das Pibidianas objetiva refepencialmente — atender as
necessidades dos alunos no que diz respeito tantefarco de conteudos que ainda nao
atingiram um nivel de compreensao satisfatoriontyua retomada de aspectos trabalhados
paralelamente com a professora titular.

As préprias bolsistas de Iniciacdo a Docénciaagesh que, no que se refere a sua
pratica docente, a experiéncia com as situacdesldade aula, o contato e a relagdo com os
alunos, séo o ponto mais relevante de seu crestreaguanto docentes.

Em suas acdes pedagodgicas nas escolas, as Rabidjlicam atividades em material
de EVA, jogos de memodria, liga-pontos, figuras edgans. As bolsistas destacam que 0 uso
de imagens e materiais reais — uma vez que o a@mi@@cisa ser contemplado no nivel do
concreto — € fundamental. Elas ressaltam aindaaquienagens, como figuras e desenhos,
funcionam como um atrativo especial nas aulas.

Em outros dois grupos as atividades sdo desenasivédn forma de oficina, cujo
objetivo consiste em motivar alunos que vém par&seola no contra-turno para o
aperfeicoamento da lingua. Um terceiro grupo, ddimsé ano, € formado por
aproximadamente 15 alunos. O objetivo com esseogiifpzer avancarem no aprendizado da
lingua, para que possam participar de provas dei@rmrcia linguistica.

Um dos aspectos mais significativos apontados pelpo é a oportunidade de
trabalhar em grupo, sendo possivel compartilhahecmentos e sugestdes, 0 que enriquece

o trabalho. A manha de planejamento também é delaromo momento de trocas.
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O quarto subprojeto desenvolvido no ISElI é do cuteoMusica e conta com a
participacdo de 15 bolsistas de Iniciacdo a Doeénks acBes pedagogicas do grupo de
Musica sdo desenvolvidas em trés escolas parogirassdo a EEEM Mathias Schutz, de
Ivoti, a EEEM Princesa Isabel, de Estancia VelleaEEEM Walther Herrmann, de Lindolfo
Collor. Nas trés escolas parceiras do projeto, aiddlainda ndo se fazia presente de forma
sistematica.

As acOes propostas pelo subprojeto de Musica téno abjetivo principal promover
aos académicos o aperfeicoamento metodolégicodmpara a pratica docente — visto que
muitos dos bolsistas nunca desempenharam atividddecéncia. Esta insercao permite aos
académicos e alunos das escolas parceiras a fidssibi de sistematizacdo de préticas
musicais, que sao o proposito fundamental do stdopre

Partindo do principio que a musica deveria estgrida no curriculo escolar desde a
iImplementacéo da lei 11.769, de 2008, os entrad&esraiitos. Elementos como a falta de
professores habilitados e a pequena carga horara @ disciplina de Artes tornam a
execucdo das atividades voltadas para a musicatizags escolas uma tarefa dificil. Em
alguns casos, a musica € vista no contexto esoaarp um complemento para outras areas
de conhecimento — ou seja, com menor importancia.

Nesse sentido, um dos desafios propostos pelo gebprde Musica é integrar esta
area do conhecimento nos espacos escolares, ogartda uma maior interagdo com outras
linguagens, outros suportes midiaticos e outraasaie conhecimento.

Tendo em vista a qualidade das acdes pedagogisaswidvidas pelos pibidianos nos
espacos da sala de aula das escolas parceiragtiaagpmusicais foram organizadas sobre
dois eixos teméaticos. Esses dois eixos sdazer musical e a apreciagdo musical.fazer
musical contempla a improvisagdo, a interpretacé @mposicdo. A apreciacdo busca
oportunizar momentos de escuta musical orientadgagsando varios géneros e estilos
musicais.

Os encontros semanais em que ocorrem 0S planejagneonjuntos das acdoes séo
coordenados pela coordenadora do subprojeto erganipados de tal forma a contemplar as
praticas musicais voltadas para o trabalho com losoa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e alunos do Ensino Médio. Esse mom&ritmdamental para o processo de
criagdo das acbes e de trocas sobre as acbe®jivdeilas na semana anterior. E ainda, um
espaco de avaliacdo continuas dessas acgoes.

Nesses encontros semanais, sao realizadas prog@sipdisicais praticas, que

perpassam pela percussdo corporal, a pratica dgafjos melorritmicos. Sao também
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organizadas discussbes sobre 0s conceitos apm@sgntmomentos para construgbes dos
relatérios reflexivos, bem como os relatos sobrepr@gicas nas escolas e elaboracdo de
estratégias de trabalho, visando a superacéo fiadafdes encontradas no processo.

Os bolsistas sdo responsaveis pela producdo deligesgle materiais e exemplos
musicais, que posteriormente serdo utilizados nas graticas de sala de aula. Os pibidianos
sdo responsaveis ainda pela elaboracdo de difsréptes materiais impressos que serao
utilizados nas escolas. Para muitos destes acaoenaicinsercdo na escola através do
programa Pibid € o primeiro contato com a realidesienlar e para aqueles que ja estavam
inseridos em uma escola, é mais um espaco de dmagadh, consolidacdo e socializagdo dos

seus saberes pedagdgicos.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Reinventar as praticas cotidianas no espaco acedé&mimuitas vezes, uma ardua
tarefa, ainda mais quando nos vemos imersos enasitasrias e convicgbes — que trazemos
em nossas trajetorias de formacédo. O Pibid, nesgexto, tem produzido em nossa realidade
esse processo de “revisitar’ nossas verdades assonfre)pensar nossas praticas, na medida
em gue essas produzem efeitos diretos no procedsondacdes de novos professores.

Na leitura que fizemos sobre a realidade do progrem nossa IES podemos perceber
0 quando os projetos desenvolvidos pelos bolsistEssosPibidianos,tém permito a esses
conhecer e desbravar novos horizontes, exercitamdeés das suas praticas, a relacéo entre a
teoria — do espaco académico — e o fazer pedagdgiomontexto da sala de aula das escolas
parceiras do programa.

As experiéncias que tivemos até o momento com ui¥prejetos de Lingua
Portuguesa, Alemao, Musica e Pedagogia, nos peamitrefletir sobre os impactos que
produzem programas de melhoria da qualidade de®<sule formacao de professores, como
€ 0 caso do Programa Pibid. As vivéncias experiatast pelosPibidianos, certamente,
produzirdo mudancas no fazer pedagodgico das estmliagssa regiao.

O impacto que esse programa produziu no InstBufperior de Educacéo Ivoti pode
ser mensurado, talvez, pelo retorno dado pelosripgdpolsistas de Iniciagcdo a Docéncia.
Através de seus relatos de experiéncia se torrdeme a transformacdo provocada pelas
acOes pedagodgicas desenvolvidas nas escolas. o amom eles “colocar os pés em uma
sala de aula” pela primeira vez foi uma experiénomportante, na medida em que,

acompanhados de colegas do programa, esses sarsamiiis fortes para experimentar pela
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primeira vez o “fazer pedagdgico”, elemento tdcocao processo de formagdo de novos
docentes.
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EPISTEMOLOGIA MULTIDISCIPLINAR:
novos desafios da ciéncia contemporanea para &pratica ambiental

Rosane Maria Kaspary — FACCAT
Egon Roque Frohlich — FACCAY

RESUMO: Este trabalho discute a relacdo da ciéomia a problematica ambiental
gue vem se potencializando pelo aumento da popukag&las mudancgas no estilo de vida do
ser humano. O estudo esta relacionado a maneira estéo sendo tratados e enfrentados os
problemas ambientais no contexto da crescenteceygante ameaca de catastrofe ambiental
que nos cerca. E neste ponto, ndo € nenhum exat@tar para a crise civilizatoria que
estamos vivendo em termos de possivel catastrofesiderando que nenhum modo de
producao anterior ao capitalismo atingiu niveigldgradacdo ambiental tdo elevados a ponto
de colocar em risco toda a vida do Planeta. Coasestalises, podemos entender parte do
problema ambiental que nossa geracao tem o comgsorde trabalhar e corrigir, assumindo
tudo o que foi ignorado por geracbes passadas atéroento atual. Verificou-se ainda a
necessidade do embasamento epistemoldgico muilpiities nesta séria questdo, o que é
fundamental para a nossa propria existéncia e @wobnreia.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Epistemologia. Ciéncia. Desenvoluitoe

sustentavel.

MULTIDISCIPLINARY EPISTEMOLOGY:

new challenges of contemporary science to the enwiental issues

ABSTRACT: This paper aims to discuss the relationship ofneaeto environmental
problem that has been powering the increase inlptpn and changes in lifestyle of the
human being. The study is related to the way threyb&ing treated and the environmental
problems faced in the context of growing and wargythreat of environmental catastrophe
around us. And at this point, it is no an exaggenatio alert to the civilization crisis that we
are experiencing in terms of disaster considerlrag ho previous mode of production to
capitalism reached such levels of environmentatabigion so high as to endanger all life on
the planet. With these analyzes, we have a subtiersgion of environmental problems that
this generation is committed to working and correxicepting that has been ignored for
generations in the past to nowadays. There was alsaeed for multidisciplinary
epistemological basis on this issue, which is funelatal to our very existence and survival.

Keywords: Environment. Epistemology. Environmental Crisisiedce. Sustainable
Development.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Discutir a relagcdo da ciéncia com a problematicabiantal que vem se
potencializando pelo aumento da populacdo e asmgadano estilo de vida do ser humano é
um fator importante para analisar sua essénciaocfedade contemporanea, impulsionada
pelo consumo do capitalismo, utiliza os recursdsirags sem respeitar o tempo que estes
necessitam para sua renovacao, favorecendo o esgutados recursos e a crise ambiental.
(SANTOS, 1996).

Sabemos que a sociedade mundial, ao longo dasasltiédcadas, vem-se defrontando
com problemas ambientais cada vez mais graves camestruicdo da camada de ozo6nio, a
poluicdo das aguas e do ar, a destruicdo das tlsres desertificacdo, a contaminacao de
solos, alteracdes na temperatura de aguas e dafatmoentre outros. Da mesma forma a
distancia da ciéncia e os estudos relacionadosnsfivos de atencdo, pois para conhecer
todos os impactos ambientais causados pela agédboohem e o desenvolvimento da
sociedade com todos os atores envolvidos ndo bastaas uma analise técnica. (BAIRD,
2002; SANTOS; SILVEIRA, 2012).

Também devemos considerar as mudancas no compattadeehomem com relacéo
ao conhecimento, aos novos fatos descobertos & iatsuferéncia com o passado, incluindo
também as diferentes comunidades que hoje se bianefiou sdo prejudicadas com o0s
acontecimentos e ainda como estas reagem as mad@neatualmente ocorrem num tempo
bem diferente daquele do passado. (LEITE, 2007).

Este estudo esta relacionado ao modo como est@lo setados e enfrentados os
problemas ambientais no contexto da crescenteceygante ameaca de catastrofe ambiental
qgue nos cerca, tendo como ponto de partida e fueickana perspectiva tedérica marxista. E
neste ponto, ndo € nenhum exagero alertar a ongzatéria que estamos vivendo em
termos de catastrofe considerando que nenhum medwatiucdo anterior ao capitalismo
atingiu niveis de degradacdo ambiental tdo elevadpsnto de pbr em risco toda a vida do
Planeta. (LEITE, 2007). Neste contexto, aparececassidade da Epistemologia Ambiental,
com duas importantes discussdes que se difereno@ansua esséncia: uma apresenta o
estudo da mudanca global, enquanto a outra é wiacptla estratégia de sobrevivéncia.
(ROHDE, 1996).

Para entender a discussdo sobre as questfes as)i@dponti (2013) acrescenta
nesta andlise a participacado simultanea das c#&neiturais e as ciéncias sociais, pois estas

formam uma interface no contexto ambiental, ou, sgjaconjunto de relagbes que n&do pode
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ser reduzido a priori ao recorte instituido pelaiglinas. O mundo natural e social sédo
complexos, esta interdisciplinaridade se fragmensasin um ordenamento consistente afetam

o estudo do meio ambiente e consequentemente pvidbaenento.
2 APROBLEMATICA AMBIENTAL

Apesar de existirem relatos desde a preé-histonmesas questdes ambientais e da
preocupacdo do homem com a Natureza, somente traagidécadas, o Mundo despertou
para a busca de solu¢des para o equilibrio ambiengara a sustentabilidade como questéo
global. Estas questbes deixam de ser um problencadiaPais e passam a ser um problema
da Humanidade. Estes assuntos sdo discutidos cisrénfase desde 1972 ganharam uma
dimensado ainda maior a partir de 1898a Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente,
onde se preconizaram metas para o desenvolvimensugtentabilidade do planeta.

Nas projecoes da ONU (Organizacao das Nacdes Unialgmopulacdo mundial vai
crescer na primeira metade do século XXI, indepateddas taxas de fecundidade. Estes
dados levam em consideracéo o fato das taxas deliiade cairem e as disponibilidades de
recursos crescerem. (ONU, 2003). Segundo ambistas|i esta disponibilidade se da as
custas da degradacdo ambiental, e sera fundamenéamudanca significativa no modo de
producédo, no uso de tecnologias novas ou ja exestenno modo de vida da populagdo. Caso
contrario, o futuro da humanidade pode estar cometido e os avancos do passado
poderiam sofrer retrocessos significativos.

Este processo, associado ao aumento da populagdqmemdes aglomeragcées em
determinadas regides, as mudancas no estilo de widde imponentes indlstrias de
transformacao, impulsionadas pelo consumismo daceci@a atual, demandam cada vez mais
0 uso de recursos naturais. Este desenvolvimemiodatuco também provoca mudancas na
agricultura e na sociedade como um todo, podeneiarah qualidade de vida e inclusive
colocar em xeque a continuacao da humanidade. (CEB¥NTI et al., 1994).

Também deve-se considerar a concentracdo da eerdalto consumo, pois estes
revelam os dois lados de uma mesma moeda, de unalpdbreza que assola a populacao, e

justamente onde o volume de pessoas afetadas étakmamente maior, do outro a

> A conferéncia de Estocolmo, realizada entre os Bia 16 de junho de 1972 foi a primeira atitudedial em
tentar organizar as relagcdes de Homem e Meio Artdien

4 Em 1992, vinte anos apoés a realizacéo da primeingeréncia sobre o meio ambiente, no Rio de daneir
representantes de cento e oito paises do mundvaeuse para decidir que medidas tomar para coirsegu
diminuir a degradacdo ambiental e garantir a exi&éde outras geracdes.
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concentracdo e o desperdicio por parte dos paiassimlustrializados, que consomem 80%
dos bens e mercadorias disponiveis, mesmo repagsientma pequena fragdo da populagéo.
(ONU, 2003).

Segundo Almeyra (2011), o capitalismo conseguiypeniodo historico de apenas seis
séculos colocar em risco todo o Planeta, atravésridesérie de interferéncias desastrosas em
todos os meios de vida da Terra, “rompeu o isolamdas continentes e dos ecossistemas,
modificou profundamente todas as espécies, seutatsab o equilibrio entre eles e 0 meio
ambiente, desmatou, contaminou os mares, os ri@s;,etc. Um dado importante deste
capitalismo é com relacédo ao propdsito de sempreenam padrdo de vida que somente €
possivel a uma parcela muito pequena da populagédied. E neste turbilhdo de consumo
com uma crescente degradacdo do sistema, ha aipa@do com a vida humana em nosso
Planeta: mas, nossa espécie continuara a fazer geste processo? Pois esta preocupacao
ainda € mais por aparéncia do que por ciéncia. (BXRA, 2011).

Seguindo este raciocinio podemos analisar o cas®rdsil, considerando a sua
formacdo colonial, cujo objetivo principal era aragdo dos seus recursos e ocupacao do
espaco pela apropriacdo e mesmo apos a sua inéggendnanteve a heranca da procura
pelas riguezas naturais. (MORAES, 1997). Nestads®rd crise ambiental que afeta o Brasil
vai muito além da disputa de territério pelo espgeografico e exploracdo de recursos
naturais. Nesta batalha também €& importante indugrritério do poder, dos conflitos de
interesse envolvendo a sociedade, mais precisanentgovernantes e poderosos com
influéncia econémica ou politica. (SANTOS, 1996).

De maneira geral, a crise ambiental esta direteenmetacionada ao consumo, ao estilo
de vida onde a ostentacdo é prioridade, onde poymarta o futuro. Esta distor¢céo de valores
da sociedade pode custar muito caro, pois apes&ndas as inovacdes tecnoldgicas que
proporcionam um mundo totalmente novo, com umagiatie nunca vivida antes e infinitas
possibilidades de interacdo com o mundo todo dedanstantanea, as pessoas agem como se
o passado fosse apenas historia. (COHEN, 2002p Historia escrita por renomados
filésofos, cientistas e outros historiadores, oaigjse propuseram a documentar tudo com
informacfes e conhecimentos vividos intencionalement por necessidade e que deveriam
hoje servir de aprendizado evitando assim cometewaanesmos erros ou ainda evitar erros
piores. (MORAES, 1997).

Por outro lado, ha também historiadores que akmsdrever e relatar as mudancas da
sua era, com fatos como guerras e outros acontetmsgue podem causar grandes impactos,

crescem interiormente, tomando consciéncia desttss,f querendo fazer parte do que
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acontece para buscar solugbes que visem minimigaimpactos ao meio ambiente e
consequentemente a propria preservacao do ser‘déomoo Sapieris (LEFF et al., 2003).

Esta mudanca ainda acontece devagar e em poinids igolados, em pequenas
comunidades, regides ou alguns paises. Os trabalhopesquisas sdo realizados por
necessidade ou por consciéncia da sustentabilid2dsta forma, antes de abordar as
possibilidades de ressignificacdo do ser no muedas alternativas de (re)apropriagéo e
(re)entendimento da natureza, € fundamental anajigsal a dinamica, ou seja, como se
estabelece o conhecimento condicionado que pravoccontexto de crise ambiental que
vivenciamos. Segundo Gregori e Aradjo (2013), ure fddores que mantém a mudanca de
consciéncia em ritmo lento € a emergéncia de urtatigmo verde que “maquia” o problema
ambiental, apostando que a crise pode ser resofied&ro das mesmas regras do jogo ja
estabelecidas, como se fosse possivel “compraataera.

Assim a preocupacdo com 0 meio ambiente ndo ala@ngdveis sutis do problema,
até porque tocam no ponto fragil que legitima tadéagica do mercado: submersos a ordem
do capital, as pessoas pensam e agem de acordeus@premissas. Mesmo com a noticia
alarmante sobre o efeito estufa, o Aquecimento &lebtoda a dinamica dos créditos de
carbond’ as discussdes da agenda do Século XXI foram péoli@das, assim como as
estratégias empresariais e 0 gerenciamento do aisdental. Porém, até o momento, nao
ocorreu nenhuma mudanca estrutural, ou substituegoaradigma que possibilite uma vida
verdadeiramente sustentada. O préoprio conceito wdeersabilidade foi desvirtuado e
atualmente € mais utilizado como apoio aos inteeede uma publicidade oportunista, que
obviamente, sustenta o consumo e o capitalismoE®BRI; ARAUJO, 2013).

Estes atos e pensamentos sao facilmente obserpatibsapropriagdo dos recursos
naturais em paises subdesenvolvidos, na descaasidedo valor cultural da biodiversidade
e da sabedoria dos povos tradicionais, dentro de lagica que sO aprecia aquilo que pode
ser patenteado e vendido. No capitalismo atualncidmamento do mercado é bom apenas
para a eficiéncia econbmica em sentido estrito.usegy Gregori e Aradjo (2013), essa
incapacidade da dinamica do mercado em lidar comuestdo ambiental vem sendo
demonstrada pelo desanimo relacionada@onferéncias internacionais sobre o tema, ds qua
resultaram praticamente infrutiferas em termos deptometimento e direcionamento

objetivo das acgOes estatais em termos de solugdes.

47 Créditos de carbono ou Reducéo Certificada de $frmis(RCE) s&o certificados emitidos para uma passo
empresa que reduziu a sua emissao de gases aoesfieifa (GEE). Por convencdo, uma tonelada deddidde
carbono (CO2) corresponde a um crédito de carlieste. crédito pode ser negociado no mercado intemealc
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Para uma mudancga estrutural do CapitalisersusMeio Ambiente, é necessario ndo
s6 o apoio de governantes, mas principalmente ratesticdo de Politicas Publicas que
exercam uma funcdo mais ativa para frear o cagntalipuro, e introduzir novos conceitos de
consumo, e estilo de vida. Sabemos que as essutleagovernanca emergentes estao
substituindo fungfes tradicionais do Estado, peémaes nas areas de politica ambiental e
social, mas a importancia desse tipo de governantmitada, assim como o poder das
organizacdes ndo governamentais, que também éntmBtaitado principalmente diante das
grandes companhias privadas. (BIGUELINI; BUSSOLARIDLVA, 2012).

3 ACIENCIA NO AMBIENTE

Embora as questdes ambientais acompanhem tod&daahido homem, somente nas
tltimas décadas parte da sociedade acolheu osoesfue renomados cientistas fizeram ou
fazem relacionando a vida do homem, suas necessidadas ambi¢cées e o impacto na
existéncia do planeta. Porém, ainda ha muito altnah pois nos acostumamos com o estilo
de vida e ao consumo sem necessidade, mesmo qudest 0 meio ambiente e as geracoes
futuras. (LEFF, 2006).

Neste sentido, as reflexdes metodoldgicas e epibdgicas sdo aprofundadas sobre o
plano técnico inicialmente embasado para as apafiebre a tematica ambiental, pois o
avanco em qualquer area do conhecimento demandacampanhamento epistemoldgico.
Esta demanda é fundamental em todas as etapas dstudo, desde o campo da pesquisa,
como no desenho dos objetivos para uma investigad@finicdo das metas, andlises e
avaliagbes dos resultados. E a epistemologia quaitgeagregar os novos conhecimentos
com o desenvolvimento da pesquisa. (CAVALCANTE, 997

Em contrapartida, vemos que em todas as areashecimento esta sendo construido
de forma fragmentada, cada vez mais especialiZzeddmeno que ocorre na matematica
onde ha muito tempo ela é ensinada sendo divididgeometria, trigonometria, aritmética
entre outras areas; da mesma forma a lingua pedagwgue é dividida em gramatica,
ortografia, e literaturas. O mesmo acontece comasudireas que também séo divididas, como
se a simples existéncia destas disciplinas ja igidfisasse um conhecimento partido, e cada
vez mais longe da realidade de quem precisa conbegoglo, como é o caso de estudantes e
pesquisadores. (TRIVINOS, 1987).

Freisleben; Toffolo e Francischet (2011) apreserdaagpreocupacao de alguns autores

como Razel e Morin, sobre a necessidade de comextaonhecimentos ao invés de separar,
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pois com a fragmentacao da ciéncia, ndo ha coraouma unidade. A especializacdo levada
ao extremo, como ocorre hoje em dia faz com quenbecimento produzido sé tenha sentido
para o0s especialistas de cada area. Ja a intetoiaodade busca um conhecimento

universal, ou seja, um conhecimento que nao sefja@am varios campos, sendo possivel
uma analise real de uma determinada situacdo oelatidade, como € o caso dos problemas
ambientais que vemos e vivenciamos. (LEFF, 2006).

Na analise epistemoldgica, as diferencas de cuakzacao se assemelham, de forma
geral, a epistemologia trata da natureza do comteso cientifico sendo aceito pela maioria
dos autores que discutiram e escreveram sobraintas®orém a forma de operar este campo
é distinta para a sua maioria, desde as concepué@éesalistas - o trabalho deve circunscrever
a logica interna do texto - e as contextualistaeXto é o resultado explicavel pela realidade
externa que o gerou). (JAPIASSU, 1986).

Estas divergéncias de entendimentos provocam nquestionamentos acerca do
conhecimento que se pretende buscar, interrogagiasum objetivo claro e conciso pode
levar a um resultado invalido. Utilizando a epistéygia como instrumento o pesquisador
assimila um maior controle sobre os fundamentosgtadologia, os conceitos e resultados do
trabalho de pesquisa. Estas multiplas dimensda®tas formam a pratica cientifica, com um
controle racional e moral de uma ampla e compleka de relagbes. (RITTER; MORO,
2012).

Este relacionamento sO6 € valido a partir de unee ldisciplinar com resultados
definidos, podendo-se entdo avancar para a intgutiireriedade, sendo a questdo ambiental
discutida inicialmente no limite disciplinar, confee Japiassu (1976). Antes ainda, deve-se
entender a investigagdo empirica com uma reflexé@todoldgica clara, ou seja, deve-se
pesquisar, questionar e entender os métodos amtaglidacdo instrumental. Mas para todas
estas relacdes é fundamental a comunicacdo, quega gssencial neste conjunto, sem a
relagdo comunicativa, os demais se anulam.

Apos analisar estes contextos e relaciona-los amtiscussdes historicas de todas as
ciéncias, nota-se que todas as ciéncias humanesciawam um processo de afirmacdo de
especificidade e qualidade proprias do campo soeiatualmente a reflexdo da questéo
ambiental revivencia a 6tica naturalista em nomerda visdo holistica desta tematica.

Seguindo a andlise sobre o conhecimento, fazesssério buscar uma distingéo entre
ciéncia e filosofia, no qual a primeira tem comasab de explicar os fenébmenos do mundo e
0 objetivo da segunda visa a investigacao sobmmrip conhecimento. A relacdo entre estas

formas de saber é interpretada como o método eéatdele o cientista explica as categorias e
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conceitos utilizados, definindo os procedimentaaitinos, 0 objeto de investigacdo e demais
questionamentos necessarios para o trabalho. (N8| 1987).

As propostas metodologicas articulam posicoes ignedtes topicos organizando-se
num sistema filosofico orientado para macro-exgbes do real. A visdo do objeto de
pesquisa e das formas de apreendé-lo deriva dgaaeienamento mais amplo da realidade
onde ele esta inserido, da concepc¢ado que se asm@ma do movimento dessa realidade. No
método que se desenham o0s objetos e se defineralag®eas destes com o sujeito do
conhecimento, logo a possibilidade de conhecé&#dgHN, 1978).

A busca pelo conhecimento sempre foi um instimtd@mem e nele baseia-se a forma
como a ciéncia acontece em cada area e tempo. Beygido, a legitimacdo da pesquisa é
ainda hoje questionada e exigida para a concrébzago resultado estudado. Esta
preocupacao foi discutida em todos os campos dstegpblogia como documentado em
escritos de famosos fildsofos, até porque muitalizeedes do passado eram sem precedentes
e havia a necessidade da comprovacao dos fatesstasds. (MORAES, 1997).

Estas realizacdes também séo definidas como pamadj cujo termo € relacionado
com ciéncia normal e quem busca o conhecimento e&ee intimamente inserido na base da
ciéncia que pretende estudar e a partir destamray@ancar para novas realizagdes, seguindo
uma linha pré-definida, confrontando sempre quessrio com outras teorias ou formas de
legitimar o objeto de pesquisa. (KUHN, 1978). Apetas contradicbes, a ciéncia vem sendo
explorada pelo homem de diversas formas, por vde#sida e comprovada, e em outras
subjetiva e controversa, porém nao necessarianievegeidica ou errada, apenas diferente,
sem se preocupar com o certo ou errado, com umigsandégitimada ou simplesmente
hipéteses de determinados paradigmas. (ROHDE, 1996)

Neste sentido, diante da questdo ambiental, od&staanifesta uma situacao
paradoxal porque uma parte constitui os principaisais de defesa para a preservacédo do
meio ambiente e a outra parte constitui os pringiggentes de degradacdo. No Brasil,
retomando as relacdes de poder, o publico é tratadw negocio privado das elites, a
desproporcéo destas partes atinge um nivel imeregusdentender sua dimensao envolve a

compreensao da sua historia.
4 AANALISE AMBIENTAL NA CIENCIA

As Ciéncias Ambientais carecem de mais autonodgameétodos especificos para

abordar a realidade, de limites claros e objetiwda. aplicabilidade da ciéncia natural
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devemos entender o que é natural com relacdo diciartesta € a grande dificuldade, o

ponto de partida de toda discussao, saber o qeefgtal “natural” e o que é antropogénico.

Temos para esta andlise diversas disciplinas, aniQaiAmbiental, a Biologia, a Fisica, a

Geologia, etc, porém cada uma com uma abordagepnigpe dentro da sua area. No entanto,
existe uma necessidade emergente para diferenciatucal do ambiental para contrapor os
fendbmenos climéticos e geodindmicos sem as cogfreslidas analises pontuais. (MORAES,
1997).

O campo que trata as questbes ambientais € esseswie interdisciplinar, em
decorréncia da sua interface dicotbmica, situamderdére a Natureza e a Sociedade, porém,
estas se isolam, ndo se comunicam. Estas diferabtedagens segundo Rohde (1996), ndo
tém como funcao culpar a Ciéncia, mas tentam unmifreacdo, ou empreender uma nova
ciéncia unitaria, buscando um crescimento, uma nelegdo entre o particular e o universal.

Quando se discute a questdo ambiental no contepitemoldgico, referindo-se a
meio ambiente como 0s recursos naturais, existéenedies pontos de analise por diversas
formacdes disciplinares, e percebe-se que ha upariamte indefinicdo de pontos de vista, e
uma das principais probleméticas € a padronizagdoomunicacdo. Um exemplo claro € o
termo ecologia, que pode ser discutido como umt@b@m outros contextos aparece como
um método, também como ciéncia ou ainda como quesid@ica. (MORAES, 1997).

O Brasil vive uma situacdo complexa, pois ao medermpo que se globaliza,
buscando a modernizacdo com a defesa ambientala a8m muito presente o dilema
colonial, pois sofre processos de ocupacdo tegifoseja em areas pouco Ou quase
inabitadas, ou aumentando a concentracdo de ardasgas. (JACOBI, 2005).

De maneira geral, a relacdo entre a tecnologa@itga esta no centro da problemética
ambiental, a constituicdo da natureza enquantdmbgspalda numa razéo instrumental que
visa a manipulacdo dos fenédmenos naturais. Outmopinportante € a ambiguidade da
técnica que aparece como perigo e como elemengaldacdo da humanidade. Por isto o
conhecimento torna-se a base para qualquer discuss®u dominio legitima a pratica e o
discurso. Vimos entdo o0 quanto esta andlise treecassidade urgente de um dialogo entre as
abordagens epistemologicas na medida em que hacomplexidade da formacéo tedrica
ambiental, conforme norteiam as tendéncias em tanepistemologia em todos os estudos e
das contribuicbes sobre a racionalidade ambiemtdledf (2006). Estes estudos abordam o
processo de identificacdo das rupturas episteneaégie com isto, inicia a formulacdo de
novos paradigmas que originaram as bases de fumtizpde para a complexidade ambiental.

Sabemos, porém, que esta necessita de uma ardiculggiética entre os saberes, em uma
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relacdo constante de vigilancia critica cientifipais sabemos o quéo dificil € entender essas
articulagbes como meros processos desvinculadesia@eompreensao filosoéfico-cientifica,
sendo, pois, uma ponte entre os saberes.

Neste sentido, a analise sobre o problema ambigatacomo resultado a proposta
para um novo desafio do conhecimento. As transfodemdo processo global, bem como a
auséncia epistemolégica critica reavaliativa, ararbarreiras ambientais e sociais téao
complexas de forma que ndo podem ser trabalhadpasnaémente sem a definicdo e
abordagem concreta da ciéncia. Sendo assim, umentonoportuno para uma verificacao
sobre o conhecimento, sobre o saber, sobre a @iénsbbre o pensamento de forma geral e
especifica, buscando, ao mesmo tempo, fundamertamplexidade da epistemologia com
abordagem ambiental. (MOURA, 2010).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado anteriormente, a crise ambiesti@ligada ndo s6 a uma acao, mas
principalmente a uma percepcdo de mundo. Quandd mEEepcao traz consigo a ideia
antropocéntrica e limitada, ignorando as dinamszas de interacado entre homem/ambiente,
conduz-se a uma organizacao politico-econémicavguencontrar na natureza um limite. Ou
seja, 0 meio ambiente esta deficiente ndo so pglotamento dos recursos, mas também pela
caréncia de estudos ou comprovacao de pesquisasd&mental entdo, considerar o quanto a
epistemologia ambiental incita o reconhecimento dastribuicbes dos epistemoldgos:
Piaget, Bachelard, Foucault e Morin na construgéaummh processo de descontinuidade do
conhecimento que se revela através dos novos garasiambientais e dos estudos sobre o
tema, principalmente num periodo de divisbes damsade conhecimento. Enquanto a
descontinuidade do conhecimento € um ponto inovpdaa 0s pesquisadores que buscam
nexo fixo nos conceitos da gestdo ambiental, presoyelho paradigma da ciéncia da
administracao, reforcando o funcionalismo reduasianique a abordagem interdisciplinar
insiste em quebrar.

A concepcao sobre a gestdo ambiental € desadiadecessitando da articulacdo de
varios atores socioambientais e demanda uma vis@&wdisciplinar para a construgdo
conceitual e de uma dimensao transdisciplinar pagsaplicacdo. Neste sentido, o trato da
guestdo ambiental ressente-se de melhor fundandentagceitual e de bases filosoficas mais
sélidas, pressuposto do refinamento analitico gden@nsdo do problema ambiental requer

para ser bem equacionado. Sabemos também queayamoas ciéncias sociais é a principal
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via pela qual o conhecimento cientifico se relagioom a cidadania.

Assim também, um novo discurso sobre as ciéncea® der encetado, mas um
discurso que de fato acolha as perspectivas irgerexternas e comunicacionais da atividade
cientifica, tendo como base € claro, a ciénciagahecida e estruturada. Também deve
obrigatoriamente ser considerado o encontro intearsdisciplinar da ciéncia, pelas reflexdes
construtivas sobre o presente e principalmenteesmbiosso futuro.

Para uma nova era ambiental € necessario buseaséacia epistemologica uma nova
concepcao cultural, unindo todo o conhecimento eni ge um universo sustentavel,
considerando e trabalhando todas as desigualdeoes politicas capazes de desmistificar
conceitos dogmatizados e atuando de forma consagt@na um ambiente sadio. No
campo ambiental, podemos dizer que, com base e@éssidos autores trabalhados, nédo é
possivel sair da crise ambiental sem sair da atsecapitalismo, ou seja, sem sair do
capitalismo em crise. Vimos aqui que a crise antaieh resultante um modo de producéo,
mas pode ser muito mais, pode ser ainda o resuttadom modo de vida que confunde
“qualidade de vida com quantidade de coisas”.

Com estas analises, podemos ter uma sutil dimetsgooblema ambiental que esta
geracdo tem o compromisso de trabalhar e coragsumindo tudo o que foi ignorado por
geracOes ou eras até o momento. Ou seja, ha mugtee dazer, principalmente por duas
guestbes fundamentais e logicas, uma pelo estiladaeque inclui o capitalismo em tudo, de
todas as formas, outra € pelo excesso de espeadii pois com uma ciéncia puramente
técnica, ndo ha como compreender o todo e ainda atum precisdo para um equilibrio
ambiental. Precisamos do embasamento epistemoldgittaisciplinar nesta questéo, o que

é fundamental para a nossa propria existénciare\agbncia.
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